


1 til 1990-4ra er religionsfaget i den videregéende skolen i ferd med & gjen-
ringer. Ved innfgringen av ny struktur har alle fagets tre timer blitt sam-
ligger en revidert fagplan for tiden til godkjennelse i Departemeptet.

har nok meningene om disse reformene vert delte, men de har i det

n positiv effekt: Forlagene har utvist en langt stgrre aktivitet enn tidli-
situasjonen i faget, og elever og lerere stir derfor overfor et langt

enn for.

r det hele fire forskjellige religionsverk, og til tre av dem vil det
gstoff som lzreren vil kunne dra nytte av fgr og i under-
al har i mange ar dominert leerebokmarkedet, og deres
yskrevne, dels reviderte utgaver: Veier og visjoner og
altsa to andre forlag lansert helt nye verk: Det nor-

et og Cappelen Logos.

: éty én ny giv ogsé for selve religionsfaget.
flere verk & velge blant, og hensikten med dette
erne et best mulig grunnlag for sitt valg. Etter

~ bringer vi f;zjts o
forfatterne selv presenterer sine verk. Alle har fatt like stor spalteplass til disposisjon, og de

er blitt bedt om 4 forklare hvilke faglige, didaktiske
utformingen av deres bgker.

mge‘n‘ i dagens skole og om selve religionsfagets status,
om leremiddelevaluering og vurderingskriterier, for sa

og metodiske hensyn som har bestemt

All erfaring tilsier imidlertid at det er fgrst etter 4 ha brukt en bok i undervisningen en tid,
aten vet om en gjorde et rett valg. Samtidig er det vel slike brukererfaringer som utgjgr det
beste grunnlaget for eventuelle revisjoner av bgkene. Om et rs tid vil vi derfor be leserne
om 4 bringe sine erfaringer videre her i tidsskriftet, forhapentligvis til glede og nytte bade for

andre lzrere, forfattere og forlag.
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@RENINGSNYTT

Lesepliktsaken

Styret i Religionsleererforeningen har na
lest kjennelsen etter meglingen mellom
departementet og NUFO. Den ledet som
kjent til at faget fra 1.1.92 har fatt en lese-
plikt pa 21 timer pr. uke. Fglgende uttalel-
se er sendt Skoleforum og Kirke- utdan-
nings- og forskningsdepartementet:

Leseplikten i Religion ble ved leseplikt-
forhandlingene i 1977 fastsatt til 22 timer pr.
uke. Religion var det eneste felles teoretiske
fag i allmenfaglig studieretning som fikk
denne leseplikten. Dette har vart opplevd
som urettferdig bade av religionslerere og
andre lerere og som en nedvurdering av
faget.

I brev av 2.4.1990 krevde NUFO leseplik-
ten satt til 19 timer pr. uke. Forhandlingene
med departementet som fant sted i mars
1991, fgrte ikke til enighet, og saken gikk
videre til nemndbehandling. Kjennelsen
foreligger na, og religion har fra 1.1.92 fatt
21 timer pr. uke. Dette finner vi helt uaksep-
tabelt.

NUFO har i sitt prosesskrift en omfattende
argumentasjon for at leseplikten bgr senkes.
Arbeidsbyrden i religionsfaget sammenlig-
nes med arbeidsbyrden i andre muntlige fag
som har 20 timer pr. uke. Det vises bl.a. til at
samfunnsutviklingen har gjort det svert
arbeidskrevende & undervise i dette faget i
dag. A undervise i videregdende kurs er mer
krevende enn & undervise i grunnkurs, derfor
er gjerne leseplikten lavere i videregdende
kurs.

Kirke-, utdannings- og forskningsdeparte-
mentet vektlegger i sitt tilsvar de formelle
sider ved lesepliktforhandligner generelt og
for faget Religion i den videregdende skolen
spesielt. Det vises bl.a. til protokoll fra for-

handlingsmgte mellom departementet og
organisasjonene fra 1985 der det heter at det
forutsettes vesentlige endringer i fagplaner
fgr endrede leseplikter blir fastsatt. Da det
for tiden ikke foreligger noen revidert fag-
plan for religion, mener departementet at det
heller ikke foreligger noe grunnlag for ned-
satt leseplikt.

P4 ett punkt gér imidlertid Departementet
inn pa en reell vurdering av arbeidsmengden
i religion sammenlignet med andre fag. Her
heter det:

«Nar faget religion har fatt en noen hgye-
re leseplikt enn sdkalte skriftlige fag (norsk,
matematikk, fremmedsprdk), henger dette
ikke minst sammen med en betydelig rette-
byrde i disse fagene i motsetning til hva som
er tilfelle i muntlige fag.

Selv om det ikke er sa stor forskjell i de
generelle forberedelsene til timene, vil ogsa
korrigering av elevarbeider (arsoppgaver m.
v.) samt evalueringsarbeidet vare vesentlig
mer krevende i skriftlige fag.»

Dette er ytterst interessant. Departementet
fraviker sin formalargumentasjon og argu-
menterer med arbeidsbyrde i ulike fag. Reli-
gion sammenlignes med skriftlige fag som
alle har 17 eller 18 timer pr. uke i videreg-
ende kurs. Det har aldri vert krevd at religi-
on skal ha samme leseplikt som skrifilige fag
p& samme trinn. Kravet er at det skal ha
samme leseplikt som andre muntlige fag.
Hvorfor sammenligner departementet med
arbeidsbyrden i skriftlige fag og ikke med
arbeidsbyrden i muntlige fag?

Den urettferdigheten som har eksistert
siden 1977 er blitt ytterligere forsterket etter
at samfunnslaere pd 1.trinn fikk 20 timer pr.
uke. I samfunnslere er religion og etikk et

valgemne i studieretning for allmenne fag.
For elever pa to-arig grunnkurs skal dette
emnet vare obligatorisk, ca 25 timer pr. uke
skal ifglge fagplanen brukes pé dette emnet.
I departementets prosesskriv heter det:
«Leseplikten i det enkelte fag bygger pa
fagplanen for faget og pA mengden av det for-
og etterarbeid som knytter seg til undervis-

ningen i faget. Dette gir i praksis lavest lese-,

plikt p& de hgyeste undervisningstrinn/klasse-
trinn.»

Stortingsmelding 33 og
opptakskrav til hoyskoler

I forrige nummer av Religion og
Livssyn antydet vi uro pa vegne av
religionsfaget etter kort a ha sett
pa Stortingsmelding 33. Styret i
RLF har na sett nzermere pa hva
den vil bety for religionsfaget i
videregaende skole.

Vi siterer fra Stortingsmelding 33: -
«Fullfgrt og bestitt 3-arig videregdende
opplaering med GK, VK I og VK II (uansett
studieretning) eller fagbrev/svennebrev skal
vare hovedgrunnlaget for den generelle stu-
diekompetansen. Inkludert i grunnlaget for
generell studiekompetanse skal ogsd veare
kunnskaper tilsvarende et bestemt niva (fast-
satt i uketimer) innenfor fglgende fagomra-
der:

NOISK ..ottt 14 uketimer
Engelsk.....cccoooveiviviiciinrireiene, 5 uketimer
Samfunnsfag (samfunnslare

og nyere historie) ........c..cccee.ee. 6 uketimer
Matematikk........ccooereeniniieienne o 5 uketimer

Naturfag/miljgleere................... .5 uketimer»
(side 42/43).

Vi ber pé denne bakgrunn Kirke,- utdan-
nings - og forskningsdepartementet om svar
pé folgende spgrsmal:

1. Hva er det som gjgr det mer arbeidskre-
vende 4 undervise i emnet religion/etikk i
grunnkurs enn i faget religion pa 3. trinn
(VK2)?

2. Kan Departementet tenke seg & rette opp
denne urettferdigheten i leseplikt?

studiekompetanse. Elever med yrkesfaglig
bakgrunn skal ifglge Stortingsmelding 33
kunne fa studiekompetanse uten religion.

Vi vil hevde at studiekompetansebegrepet
bgr inneholde religion. Studiekompetanse-
begrepet i Stortingsmelding 33 er en nyskap-
ning, og det mé vare legitimt og berettiget &
drgfte hvilket innhold det skal ha. Argumen-
ter for 4 ha religion med i studiekompetanse-
begrepet vil vi ikke liste opp her. Vi vil bare
peke pé at betydningen av kunnskaper om
religioner, kristendom og etikk ma vare
grunnleggende for studenter i dagens sam- |
funn med innslag av mange og forskjellige §
kulturer. -

Denne saken rgrer ogsd ved et spgrsma
som har vert oppe tidligere, nemlig spy
malet om religion skal vare et eget
yrkesfaglige studieretninger.

Stortingsmeldingen gér vide
restriktiv-holdning for hay
siteter til & stille tillegg:
studiekompetanse

Religion er et av fagene pa allmeiinfaglig
studieretning og for elevene her vil religion
veere en del av de fagene som kreves for 4 fa

mennfag, religion inkluder




TEMA

Lzereboken er bare én av mange ulike faktorer som er med pa a forme
religionsundervisningen. Professor Guttorm Flgistad reflekterer her
over den helheten laereboken fungerer innenfor, og dermed formulerer
han en rekke krav som stilles til den og undervisningen.

Guttorm Floistad

. Om a sta for det man sier
{ver gang man henvender seg til andre, er
' man md tenke gjennom. Det
‘hvem man henvender seg til og
akke om og hva man skal
pa fremstillingen av emnet. Jeg
to andre ting, og den ene av
len viktigste egenskap ved all
k st og har vert det helt siden den
| antikke retorikk: Det er d std for det man

- sier.

- Det betyr flere ting. Det betyr at det ma
vare overensstemmelse mellom hva man sier
i det spriklige uttrykk og i stilen og tonefallet
deter sagt med og i kroppskommunikasjonen
forgvrig. Spraket er en besnzrende oppfin-
nelse, hvem det né enn er som stir bak, men
det er ogsa en farlig oppfinnelse. Spraket kan
like mye @gdelegge kontakt mellom mennes-
ker som det kan skape. Det er for eksempel
fullt mulig & si til et menneske at jeg er glad i
deg, og sa vet mottageren i kraft av andre
kommunikasjonsfaktorer at det egentlig betyr
at jeg forakter deg. Det er vel derfor det heter
at du skal passe deg for mennesker som «har
mye i utstillingsvinduet og lite pd lageret».
Det er mennesker som er flinke med ord uten
4 mene noe med det. Slike mennesker er gde-
leggende for ethvert fellesskap. Og de gir
omkring i de fleste miljger.

Kravet om 4 sta for det man sier er et krav

Religion og samfunn

Noen tanker omkring religionsundervisningen i dagens skole

om ekthet. Det er et krav om overensstem-
melse mellom alle faktorer i kommunika-
sjonssituasjonen.

Det betyr ogsé at man tar konsekvensene
av det man sier i ord og handling. Den som
henvender seg til andre, ma ogsd ha tenkt
gjennom handlingskravene i det man sier. Et
gammelt ordtak sier det enkelt: Som sagt, s
gjort. Det er ingen hemmelighet at vi har
lange tradisjoner for det motsatte: Som sagt,
sd ikke gjort. De sosiale klasseskiller og
kvinnediskriminerende kjgnnsroller taler for
seg.

Om a begynne

Den andre tingen man ma ha omtanke for, er
hvordan man skal begynne. Mottagerens
oppmerksomhet skal fanges og holdes fast.
Noen ganger er det lett, andre ganger van-
skelig. Det varierer med tid og sted og med
emne og tilhgrernes holdninger. Mange
lerere 1 skoleverket sliter med umotiverte
elever. Selv de beste pedagogiske tiltak for-
blir virkningslgse. De holdninger som eleve-
ne har med seg fra primarmiljgene og stor-
samfunnet forgvrig, strekker ikke til. Men
det finnes naturligvis ogsé lerere og fore-
dragsholdere som i kraft av en uengasjert
form og ensformig pedagogikk kan drepe
ethvert emne og enhver interesse. I alle til-
felle er det viktig med jevne mellomrom 4

tenke gjennom hvordan man best kan begyn-
ne.

Erfaringer fra eget liv har bare sjelden
interesse for andre. Men et eksempel fra en
pedagogisk vanskelig situasjon kan vere av
verdi for den som vil nerme seg dagens sko-
leelever med religionene.

Det var i slutten av 1970-arene. Jeg var
invitert til & forelese om bedriftskultur for en
stgrre forsamling fra naringslivet. Hovedte-
maet var gkonomi og teknologi. Jeg hadde
fatt tiden 14.00-16.00. Litt fgr kl 14 far jeg
beskjed om at konferansens hovedtema ikke
er utdebattert og at jeg matte vaere vennlig &
holde foredraget etter middag, fra kl 20.00
til k1 22.00. Litt fgr jeg skulle begynne, far
jeg beskjed om at forsamlingen ikke er fer-
dig med «kaffen og konjakken» og at jeg mé
vente en stund til. Fgrst kI. 21.30 kom jeg 1
gang og skulle forelese frem til 23.30 for en
forsamling som for lengst hadde passert det
edru stadium og 1 tillegg om et emne som
apenbart ble betraktet som mindre viktig 1
forhold til konferansens hovedtema. Det ble
ikke lettere ved at jeg pa vei til talerstolen -
det var flere hundre deltagere - hgrte flere si
til hverandre: Du, jeg setter meg bakerst slik
at jeg kan slappe av i fred. Da forstod jeg at
den planlagte apning var dgmt til & mislyk-
kes. Jeg maétte finne en ny, og et dusin for-
slag for gjennom tankene mine. Jeg ble sta-
ende ved et gammelt visdomsord. Det viste
seg a vere et heldig valg. Da jeg var ferdig,
kom ogsa enkelte pa bakerst rad til meg og
sa: «Jeg hadde egentlig tenkt & sove, men
jeg har sjelden vert s& véken noen gang.»

Det gamle visdomsordet, som ikke minst
er kjent gjennom den tyske filosofen Frie-
drich Nietzsche, lyder: «Den som vet hvor-
for han lever, taler alt.» Eller anvendt pa
arbeidslivet: Den som vet hvorfor han arbei-
der, er mere motivert, mere utholdende og
viljesterk, mere villig til & se bort fra tariff-
avtaler og arbeidstidsbestemmelser enn. den
som ikke vet hvorfor, og tilsvarends; Den
som vet hvorfor han eller hun skal lere noe,
er mere motivert enn den som ikke vet.

De to kulturer: Religion og industriutvik-
ling

Her mgter vi et paradoks: I en tid med stadig
voksende krav til utdannelse, synes svaret pa
hvorfor for mange elever i grunnskolen og
videregdende 4 bli stadig svakere. Det er for-
staelig. I ethvert industrisamfunn legges vek-
ten pa den sekulere, horisontale kultur hvor
penger, kjgp og salg og underholdning stér i
sentrum. I denne kultur er det lite som min-
ner om menneskesinnets tradisjonelle pri-
marforankring, nemlig i den religigse, verti-
kale kultur.

Denne primarforankring er religionene
ikke alene om. Den er ogsa kjernen i den
klassiske filosofiske tradisjon, fra de greske
fgrsokratikerne og @stens religionsfilosofis-
ke systemer til Wittgenstein og Heidegger.
Uten den religigse og filosofiske primarfo-
rankring blir livet 1 det sekulere mangfold
ofte retningsigst. Det mangler méal og
mening. Livet mangler enhet og sammen-
heng og forsvinner i et uoversiktlig mang-
fold.

Resultatet er at det spesifikt menneskelige
blir borte. Eller som Carl Gustav Jung sier
det: De spesifikke livsmgnstrene, arketypene
i den menneskelige psyke, opplgses. Og det
er alvorlig, ettersom det ogsa innebaerer opp-
Igsning av menns og kvinners (psykiske)
kjgnnsidentitet (animus og anima), med til
dels sterke destruktive konflikter mellom
kjgnnene som en umiddelbar konsekvens
Filosofer og sosiologer og andre taler i
ne sammenheng om samtidens forvit
tendenser (Heidegger, Yngvar
Ottar Brox). Forbruker- og u
samfunnet reduserer oss ti
«man». Og «man» er inge:
derfor heller lkke sta et

Om a grave sin eg

Her stér vi o

industrisamfu

Det er et kjennetegn ved indu

verden over at de i tillegg til alle goder ogs:




utvikler en sterk underholdningskultur. Og
hvis befolkningen begynner § bruke under-
holdningskulturen for mye, slér dette tilbake
og svekker de mentale kvaliteter som var
forutsetningen for 4 kunne skape og utvikle
en industrikultur. Det er kvaliteter som kon-
sentrasjonsevne, evne til langvarig fordypel-
se i et tema, fantasi og skaperevne.

Det er i tillegg en utbredt oppfatning at
nettopp slike mentale kvaliteter har sin for-
ankring i den religigse kultur. Det er for
eksempel Max Webers oppfatning nar han i
likhet med andre sosiologer hevder at kapita-
lismen hadde sin opprinnelse «i den protes-
tantiske &nd». Det er karakteristisk for Hans
Nielsen Hauges andakts- og arbeidskultur.
Med sitt enkle budskap «Gudsfrykt med
ngysombhet og hardt arbeide» er han fremde-
les var stgrste industrireiser, méalt i antall
bedrifter.

Ogsd @stens sékalte mirakelpkonomier
har alle noen av sine hovedrgtter i de gamle
religigse og filosofiske tradisjoner - i budd-
hismen, taoismen, shintoismen, shamanis-
men og i konfusianismen med sitt krav til
livslang utdannelse. I en vesentlig forstand
arbeider bade japanere og koreanere der hvor
vi var i begynnelsen av forrige arhundre, i
haugianismen. Det som gjgr dem «farlige»,
er deres kombinasjon av tradisjonelle moti-
vasjonskrefter og Vestens teknologiske niva.
Men ogsa der er man pé vei til & utvikle og
forbruke industrisamfunnets underhold-
ningskultur. Solen gdr ogsd ned er derfor en
betegnende tittel pd en bok om Japan som
nylig utkom, skrevet av en engelsk journalist
(Bill Emmott). Det er underholdningskultu-
ren som har begynt sin undergravningsvirk-
somhet.

Dagens sterkeste industrikultur, foruten
enkelte av vire egne bedrifter, er antagelig
utviklet hos mormonerne i USA. «Word Per-
fect» vil vare en bedrift som er kjent verden
over. Nér jeg sier best, skyldes det ikke bare
deres religigse kultur, men ogsa deres fami-
lie- og ungdomskultur og deres vekt pa
utdannelse. Det skyldes ogsa at de sosiale

problemer i USA, som enhver bedriftskultur
mé kjempe med, langt overstiger dem de
fleste andre industriland star overfor.

Religion i skolen

Dette er en del av scenariet religionene slgal
presenteres for i skolen. De fleste har forlatt
sine hjemsteder og streifer omkring pa egen
hand. A hente dem inn igjen og minne dem
om dypere lag i sinnet, er & hente inn bort-
reiste. Man kan naturligvis minne dem om
hva religionene og de store filosofiske syste-
mer star for. Men denne lgsningen stgter
straks pé det problemet som allerede Platon
formulerte: «Den som forstr hva jeg sier,
trenger ikke 4 hgre det. Den som trenger &
hgre det, forstér ikke hva jeg sier.» Eller som
en senere fransk forfatter sa det: «Nér en
apekatt ser inn i et speil, kan ikke en helgen
se ut» (Romain Rolland). Det er hva man
pavirkes av som kommer ut.

Det omvendte gjelder ogsé: Ingen kan lyt-
te til mer enn det man har dekning for 1 sitt
indre. Og religion er 4 lytte. Det er & dpne seg
for et budskap som er stgrre enn alt selv-
skapt. Religion er selvoppgivelse som forut-
setning for & bli del av en stgrre helhet. Det
behgver ikke & vaere konkret, som i den krist-
ne tro. Det finnes som bekjent religioner uten
Gud, som buddhismen. Men religion er alltid
fordypelse. Det er & sprenge grensene for det
snevre selv. Det er 4 apne seg for en helhet
og enhet, kall det Gud, naturen, universet
eller bare helhet. Det adspredte sinn har i
denne sammenheng ingen mulighet for kon-
takt. Det mangler evnen til 4 Iytte.

Religionskunnskap og religigs erfaring

Religion kan aldri reduseres til kunnskap, til
historie eller teologi. Det er i beste fall et
utgangspunkt for & sprenge grenser. Eller
hva verre er: Den blotte kunnskap om religi-
onen kan ogsd befeste religionslgsheten.
Kunnskap kan generelt oppfattes som jegets
middel til & mestre virkeligheten. Der hvor
religionskunnskap er et menneskelig makt-
middel, opphgrer religionen.

Den fremstilling av religionen i lerebgker
i undervisning som ikke kommer ut over
kunnskapsnivéet og ikke klarer & forvandle
religionskunnskap til religigs erfaring, har
forfeilet sitt mal. En slik fremstilling kan
nettopp risikere & bli et bidrag til uforstaelig-
heten av det religigse liv.

Det er et spgrsmal om & std for det man ,

sier, om & formidle engasjement og entusias-
me (av gresk og betyr «a vere i Gud»), for-
midle ekthet gjennom stil, bilder, eksempler,
symboler, gjennom maten de religigse tema-
er introduseres pa. A g rett pa sak, for
eksempel ved bare 4 beskrive den kristne
apeenbaringstro eller de islamske bgnne- og
fastetradisjoner eller Buddhas lere om stadi-
ene i fornektelse av livsviljen eller Taois-
mens vei, kan vaere oppkriften pa 4 mislyk-
kes. Da kan «omveiens filosofi» som stgtte
til den religionshistoriske fremstilling ha en
stgrre sjanse til 4 skape anfektelser. Den kor-
teste vei mellom to punkter er nettopp ikke
den rette linje.

For & unngd misforstelse: Religionsun-
dervisning skal ikke vare forkynnelse. Men
den skal heller ikke bare vere uforpliktende
kunnskap. Religionen mé bety noe for en.
Den ma bevege sinnet. Den ma bli erfaring.

Det finnes nok av omveier til den religigse
tekst. Ethvert lokalsamfunn har fremdeles
steder og symboler som kan minne den
enkelte om livets grenseverdier: kirkegérder
og kirkespiret (moskeen og templet), de
gamle, de som n@rmer seg grenser, og natur-
ligvis barnet som kommer fra begynnelsen.
Filosofene taler ogsa om «stjernehimmelen
over deg», det uendelige univers, som kan
Igfte blikket og gjgre deg mottagelig for
andre perspektiver enn de daglige. Bade
Kant og var egen Peter Wessel Zapffe gjgr
det. Stjernehimmelen «kan forstyrre kontor-
luften» som Zapffe uttrykker det. Andre
peker pa angsten som nér som helst kan ram-
me den som er blitt borte for seg selv i under-
holdningskulturen (Heidegger). Havet er
ogsd et sted hvor grensene viker for en
begynnende religigs erfaring.

,Ordet blir ikke uten videre begynnelsen.

En time i meditasjon pa kirkegarden eller
ved havet eller under stjernehimmelen kan
bety mer for den religigse erfaring enn
mange skoletimer. Religion i klassevarelset
er ganske visst ngdvendig - selv om kombi-
nasjonen grenser til det selvmotsigende. I et
klassevarelse er det fa spor av det hellige.

Religion er ogsd musikk og drama. De
religigse skrifter kan ogsé leses som drama-
tisk litteratur - og oppferes. Det dreier seg
ofte om kampen mellom det gode og det
onde, mellom Gud og djevelen. Og barn og
unge har ofte klarere begreper om godt og
ondt, mellom rettferdig og urettferdig enn
mange voksne. Og en dramatisk opplevelse
kan rense og fornye. Det visste allerede Aris-
toteles. Og greier ikke elevene og lererne det
selv, finnes det nok av filmer og kanskje ogsa
€n og annen teatergruppe som tar opp emner
fra de religigse tekster.

Musikken er kanskje et enda sterkere vir-
kemiddel. Musikkhistorien er full av religig-
se emner. Det er ikke ngdvendig & gi til de
store messer og pasjoner eller til operaene.
Spill en Toccata av Bach eller Salmer pa
veien hjem sunget av Ole Paus, Kari Brem-
nes og Mari Boine Peersen, og det vil vare
fa som er ubergrte. ‘

Religionsundervisningen  hgrer - - ogsa
hjemme i sang- og musikktimene og i1 dra-
ma- og litteraturtimene. Spor av religionene
finnes overalt. Det er spor av den mennes
lige psyke pa sitt dypeste.

Religion og etikk
Hvorledes denne maten & fo
pa skal fordeles mellom la
visning, er et tema for se
aldri bli mer enn et ramm
bgr inneholde pedag
Hvilke og hvor m

fantasi. Men unde

ta sin del av fo
omfattende. , 1 .
t er imidlertid enkelte ting lerebgkene
ikke kan. Det er 4 formidle mellom teori og




praksis. Et eksempel vil vare etiske verdier.
Det finnes mange slike verdier. Det finnes
imidlertid en grunnleggende etisk verdi som de
store religionene og kulturene har felles, nem-
lig den gyldne regel. Den formuleres 1 Matteu-
sevangeliet pa denne méten: Alt hva du vil at
andre skal gjgre mot deg, skal du gjgre mot
dem. 1 buddhismen og konfusianismen brukes
gjerne den negative formulering: Du skal ikke
gjore mot andre hva du ikke vil at andre skal
gjgre mot deg. En tredje formulering som ogsa
forekommer (bl.a. i filosofien og i Humanetisk
Forbund) er ganske enkelt: Du skal gjgre mot
andre hva du vil at andre skal gjgre mot deg.
Den gyldne regel er den grunnleggende etiske
verdi for mellommenneskelige forhold. Den
uttrykker et prinsipp om gjensidighet i tenk-
ning, fglelse og handling.

A lere den gyldne regel utenat er naturlig-
vis ikke etikk. Det er kunnskap. Forat den
gyldne regel skal bli en etisk (eller moralsk)
verdi, md den praktiseres. Man ma vise sin
forpliktelse mot den. Og det kan bare skje i
handling. Elevenes adferd mot hverandre i
og utenfor skolen bgr diskuteres, bedgmmes
og eventuelt korrigeres ut fra den gyldne
regel. Og elevene skal vite om at deres
adferd pa denne méten blir offentliggjort. At

dette i dagens samfunn ikke bgr begrenses til
skolegardens forseelser sier seg selv.

Dette bgr suppleres med en positiv trening
i & praktisere den gyldne regel. I alle lokal-
samfunn finnes det mennesker, eldre, syke,
handicappede, enslige og ensomme, overar-
beidede foreldre, barn som ikke stimuleres
tilstrekkelig i sitt oppvekstmiljg og fglgelig
trenger omsorg. Elevene kan tildeles en «tje-
neste» overfor en trengende, fortrinnsvis
utenfor skoletiden. De skal lere & forholde
seg personlig forpliktende til ett menneske
ved & spgrre: Hvordan ville jeg gnsket & bli
behandlet hvis jeg var syk, eller eldre, handi-
cappet eller ensom. Svaret forteller hvordan
elevene bgr oppfgre seg.

Hva har sé etikk med religion & gjgre? En
god del. Stikkordet ligger i uttrykket person-
lig forpliktende. Religion dreier seg om det
personlige forhold. Og den moderne under-
holdningskultur er systematisk upersonlig-
gjgrende og er i denne forstand ogsa religi-
onsfiendtlig eller om man vil, menneskefi-
endtlig. Den tyske filosofen Karl Jaspers gér
til og med sa langt som til & si at hvis det per-
sonlige kristne Gudsbegrep har tapt sin
mening, sa kan noe av-det gjenvinnes i det
personlige forhold mellom mennesker.

Religion og leringsmiljg

Dagens etikk- og religionsundervisning ma
ogsa ofte ta en enda stgrre omvei for 4 lyk-
kes. Det dreier seg om leringsmiljget i klas-
sen. I en klasse hvor enkelte av elevene er
ukonsentrerte og rastlgse, har undervisning-
en liten sjanse for & lykkes. De ukonsentrerte
og rastlpse elevene reduserer lereevnen til
alle de andre samtidig som de sliter ut lare-
ren. A bygge opp leringsmiljget ved bevisst
4 utvikle personlig forpliktende holdninger
elevene imellom, er en oppgave som gar
langt utover selv den beste undervisning. A
klare det, er igjen bare et spgrsmal om fanta-
si. Det avgjgrende er at lareren kan mere enn
sitt fag. Leereren ma vere leder, med alt hva
det innebarer av krav til personlige egenska-
per, ikke minst medmenneskelighet og evne
til & motivere. A integrere elevenes leremot-
ivasjon i formidlingen av kunnskaper og fer-
digheter er en utfordring.

Uten personlige, forpliktende relasjoner
mellom elevene i klassen vil lerebgker og
undervisning i religion mgte motstand. Religi-
onshistorie blir enda mindre religigs erfaring.

Uavhengig av hvilket forhold man matte
ha til religionene, sa representerer deres bud-

skap en psykisk realitet. A betrakte det reli-
gigse sprak pa linje med vitenskapens eller
dagliglivets sprakbruk er & ta feil allerede i
utgangspunktet. Det religigse sprak har ing-
en ytre referanse som man kan lete opp for &
fa bekreftelse. Religionen har ganske visst
sin historie, knyttet til personer, steder og
hendelser. Forsavidt religionen er knyttet til
en historie, betjener den seg ogsa av et refe-
ransesprak. Men religionshistorie pd denne
maten er ikke religion. Forat religionshisto-
rie skal bli religigs erfaring, mé man lgfte de
religionshistoriske beretninger ut av den ytre
virkelighet og forlegge dem «i sitt indre»
(som Augustin uttrykte det). Finner man
ikke dekning for dem hos seg selv, betyr det
bare at man er uten gjenklang for de dypeste
ting som er sagt om det psykiske liv. Men vi
ma tro at den religigse dimensjon er der.




Empiriske undersgkelser fra undervisningshverdagen er relativt sjelden
kost i videregaende skole. Om religionsfaget finnes knapt noe. Geir Bils-
bak ved Skien videregaende skole har gjennomfgrt en undersgkelse ved
sin egen skole. Synes elevene de har nidd maélene for religionsfaget?
Hvilke holdninger til faget har de? Dette kan uten tvil sies & vare
nybrottsarbeid som kolleger kan ha som modell og utgangspunkt for

evaluering av egen undervisning.

Geir Bilsbak

Evaluering av religionsunder-
visning. En undersgkelse.

1.Noen problemstillinger.
Skoleevaluering ved middagsbordet eller i
klasserommet?

Spgrsmalet er ikke om det skal foregd en
vurdering av skolens virksomhet eller ikke,
men hvordan evalueringen skal skje. Alle vet
jo at hendelser i Igpet av skoledagen er et
alminnelig tema ved middagsbordet (i den
grad familiene spiser sammen), og lerernes
sterke og sa®rlig svake sider diskuteres ivrig.
Det kan tenkes at denne form for evaluering
av skolens virksomhet kan bli noksa ensidig
og fglelsesbetont. Ikke desto mindre er det
kanskje denne formen for vurdering som
bestemmer det norske folks holdning til sko-
len og lerere. Skolen pi sin side evaluerer
elevene ved hjelp av karakterer, noe som pa
mange mater blir avgjgrende for elevenes
framtid. Samfunnet ma ha rett til 4 stille krav
til kvalitet i skolen, men hva skal vare kvali-
tetskriteriene? Hvem skal vurdere? Hvilke
maleinstrumenter kan evnt. brukes i denne
virksomheten ?

Evaluering pa avveier.

Utspill fra visse politikere om at skolene skal
offentliggjgre sine gj.snittskarakterer som
grunnlag for konkurranse om de beste eleve-
ne (og om mest ressurser?), har vakt uro i

skolen. Hvis skole A har et karaktergjen-
nomsnitt p 3 og skole B har et karaktergjen-
nomsnitt p 4, hvilken skole er best? Fra sko-
lens innside fortoner dette spgrsmaélet seg
omtrent like lite meningsfullt som fglgende:
Hvis C.L.Hagen har 100 000 penger og
K.C.Five har 200 000 penger, hvem er rikest
da? Det er ikke uten videre sagt at karaktere-
ne ikke forteller noe om skolens virksombhet,
men i likhet med «penger», hvis ikke penge-
enheten presiseres narmere, si er ogsd
«karakter» en haplgst upresis maleenhet hvis
ikke ogsa andre kriterier trekkes inn. Karak-
terer kan ikke brukes som sammenlignings-
grunnlag og kvalitetskriterium blant annet
fordi de variablene som er grunnlag for
karakterer er ulike fra skole til skole. Disse
variablene kan vare elevgrunnlag, skolele-
delse, fagtilbud, sosiale forhold, gkonomiske
forhold, lererkvalifikasjoner osv. Skoler kan
altsa gjgre en utmerket innsats ut fra de for-
utsetninger de har, (som bl.a. politikere
bestemmer) uten at dette trenger gjenspeiles
i gjennomsnittskarakterer. Norsk Skoleblad
(nr.35 1991) refererer til en undersgkelse
blant norsksensorer, der samme besvarelse
av ulike sensorer blir vurdert fra toppkarak-
ter til stryk. Georg Matthiesen (RVO) kom-
menterer dette ved bl.a. si at dette viser at

karakterer ikke ukritisk kan brukes for
malekvaliteten pé skolen.

Skoleevaluering som utgangspunkt for
fornyelse.

Mange forhold kan vare grunner til at skolen
og leererne har vegret seg mot formell vurde-
ring. (Den uformelle rundt middagsbordet
kan man ikke hindre). Larerhets som dukker
opp med jevne mellomrom, lereres folelse
av at «klasserommet er min borg», ulike syn
pé forhold mellom fag og pedagogikk og pé
hva som er lererens egentlige oppgave, kan
veere arsak til tilbakeholdenhet i forhold til
evaluering av virksomheten i klasserommet.
En ekstremt fagorientert holdning i motset-
ning til elevsentrert innstilling, kan vere en
annen forklaring. Forat evaluering av sko-
lens virksomhet skal f& gjennomslag i sko-
len, er det ngdvendig med en alminnelig
anerkjennelse av at skolen primert er til for
at elevene skal fa best mulige utviklingsmu-
ligheter. Tar man dette pa alvor, blir det en
logisk konsekvens & undersgke kontinuerlig
og planmessig om de lzringsbetingelsene
elevene mgter virkelig gir best mulige
leringsmuligheter. Skolen ma erkjenne at
lering kan vere tungt arbeid, at forstdelse
forutsetter opplevelse og at opplevelse bare
kan skje nar leringssituasjonen er strukturert
pé elevens premisser. Szrlig i humanistiske
fag er det ngdvendig & ta utgangspunkt i ele-
venes virkelighetsforstaelse, lytte til hva de
oppfatter som eksistensielle spgrsmal. I Sve-
rige har man helt fra 1970 hatt undersgkelser
som «Gymnasiasterna och livsfrigorna» og
«Livets mysterier» (En bok om ungdom och
livsfragor). Denne tradisjonen har vi ikke i
Norge. Hvis skolen og lererne gar inn for
evaluering av virksomheten, mé man ogsa
veere forberedt pd omstillinger som fglge av
det som méitte komme ut av denne prosessen,
ellers blir det hele meningslgst.

Skoleevaluering - et nytt paradis for kon-
sulentene ? _
Krav til kvalitet i skolen fra samfunnets side,

og gnsket fra skolen og lererne om gjgre en
stadig bedre jobb i forhold til nye utfordring-
er, ma vare gode nok grunner til & finne hen-
siktsmessige mater & evaluere skolens virk-
somhet pa. Evalueringen mé ta for seg alle
plan i skolestrukturen, men spgrsmélet for
den enkelte leerer mé bli: Hvilken metode
skal jeg bruke i mine fag for & finne ut hva
som fungerer bra og hva jeg mé endre i min
undervisning? Det er viktig at skolens eget
personale gjgr dette, og ikke konsulenter
utenfra eller politikere, som ikke kjenner
skolens virksomhet fra innsiden. P4 stadig
flere omrader i samfunnet er det en gkende
tendens i retning av produktrettet kvalitets-
vurdering. Skolen er ingen fabrikk med et
rdmateriale som kan eller skal manipuleres
til et ferdig produkt tilpasset markedet eller
gkonomisk lgnnsomhet. Skolen skal vere et
sted for menneskelig utvikling mot de mal
som demokratiet har valgt, og som er nedfelt
i skolelovgivningen. Derfor mé skolens per-
sonale begynne (eller fortsette?) & evaluere
sin virksombhet.

2. Evaluering av egen religionsundervis-
ning i v.g.skole.

Skolearet 1990/91 gjorde jeg en undersgkel-
se i de fem tredjeklassene (VK2) som jeg
underviste i religion ved Skien v.g.skole.

Kort om undersgkelsen. ~

Elevgrunnlag 5 klasser, 115 elever.
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legget som resultat av forrige undersgkelse. I
tillegg svarte elevene pa spgrsmal om religi-
onsfagets status som skolefag og om karak-
ternivaet i faget. Alt dette foregikk ved at
elevene svarte pa et formular, og de kunne i
tillegg knytte egne kommentarer til de ferdi-
glagde svaralternativene.

Noen resultater fra undersgkelsen.
Livssyn spiller stgrre rolle enn kjgnn, nar det
gjelder elevenes vurderinger av om fagpla-
nens mél er nddd i religionsundervisningen.
Den enkeltgruppen som skiller seg sterkest
ut er religigse gutter. Skremmende mange er
redde for 4 si sin mening i religionstimene.
Klasseatmosfaren ser ut til & vere den vik-
tigste enkeltfaktoren for elevenes opplevelse
av undervisningen.

Det er vanskelig & péavise en klar preferan-
se 1 favgr av en bestemt arbeidsform i time-
ne, men variasjon i arbeidsformene virker
viktig (Dette stgttes sterkt av en tilsvarende
undersgkelse som gjelder musikkundervis-
ningen ved skolen).

Det ser ut til & veere en ngye sammenheng
mellom elevenes fglelse av medbestemmelse
i undervisningen, og deres vurdering av om
malene for faget er nddd. En av formulering-
ene i malsettingen faller serlig darlig ut i
elevenes vurdering: «Fa drgfta og kasta lys
over eigne livssynsproblems».

Generelt vurderer elevene religionsfaget
som minst like viktig som andre fag i
v.g.skole, og det er verken lettere eller van-
skeligere & fa god karakter i religion enn i
andre fag (Her er det stor variasjon i svarene
fra klasse til klasse).

Noen konsekvenser for egen undervis-
ning.

Det ma selvsagt understrekes at det ikke kan
sies noe generelt om undervisning i religion
utfra denne undersgkelsen. Men som et hjel-
pemiddel for undertegnede er den svert vik-
tig. Det viktigste resultatet for lereren er at
undersgkelsen gir et utgangspunkt for en
strategi som kan forbedre undervisningen i

forhold til fagplanens mél. Det blir bdde mer
meningsfullt og givende & gé inn i et terreng
mot et bestemt mal, med fglelsen av & ha
béde et kart og et kompass & styre etter. Som
et resultat av undersgkelsen ble det satt av
rikelig tid i begynnelsen av 1.termin hgsten -
91 (nye klasser) til & diskutere alternative
maéter & organisere undervisningen pd, bade
med hensyn til rekkefglge av emner, vekt-
legging av ulike emner og bruk av arbeids-
former. Alt i forhold til en forstéelse av fag-
planen.

Elevene har laget en liste med konkrete
eksempler pa livssynsproblem som de
gnsker drgfte.

Etter at en religion/emne er gjennomgétt,
lages en oppsummering der samtalen dreier
seg om & finne sider ved religionen/emnet
som har relevans for vér tid - de livssynspro-
blem mennesker er opptatt av.

Det er mulig at det er en illusjon, men jeg
har en bestemt fglelse av at dette har gkt ele-
venes delaktighet i timene. Dette er et opp-
legg som de selv, sammen med l®reren,
deler ansvaret for.

Det kan ogsd vere at en effekt som er
kjent fra sosialpsykologisk litteratur gjgr seg
gjeldende: En gruppe som opplever at det
blir gjort endringer for & gke trivsel eller
andre forhold, vil gjgre en bedre innsats, nes-
ten uavhengig av om endringene virkelig er
forbedringer eller ikke. (F.eks. hvis en foran-
dring gar ut pa & ga tilbake til utgangspunk-
tet, gir ogsé dette positiv effekt).

Nar jeg har gjort en evaluering, og klassen
vet at det kommer en til, preger dette meg pa
den méten at jeg blir mer bevisst pa de fakto-
rene som jeg forventer skal vare avgjgrende
for elevenes lering. Dette gjor meg mer
arvaken for signaler fra elevene, og det
bedrer antakelig kommunikasjonen.

Konklusjon.

Den viktigste effekten av slik evaluering er
kanskje en gkt bevissthet bade hos lerer og
elev om hva som er deres oppgaver. For
undertegnede blir diskusjonen om hva som

er viktigst, faget eller den pedagogiske tilret-
teleggingen, meningslgs. Det har jo vart en
tradisjon innen hgyere/videregiende opple-
ring, at faget er viktig, pedagogikk er noe
lzrerskolestudenter driver med.

Det er skolens fagplaner som bestemmer
malet for undervisningen. Det blir lererens
oppgave bade & kunne sitt fag, og 3 tilrette-
legge leringssituasjoner for elevene, hvor
elevene i mgtet med fagstoffet kan utvikle
seg i den retning mélformuleringene peker.
Men da ma lzreren vite noe om hvilke fakto-
rer som er gunstige eller ugunstige for & na
maélet, og dette kan bare elevene fortelle
ham, dersom de blir stilt de riktige spgrsma-
lene.

Derfor er det viktig for leereren & evaluere
sin egen undervisning i samarbeid med ele-
vene.

3. @Pnske om samarbeid om utvidet
undersgkelse.

A lage de rette spgrsmal er en forutsetning
for & f& de viktige svarene. For at svarene
skal vere rimelig pélitelige er det ngdvendig
a gjgre undersgkelsen flere ganger, med et
stgrre antall og med stgrre geografisk spred-
ning enn det som er tilfelle med omtalte
undersgkelse.

Dersom det lar seg gjennomfgre praktisk
og gkonomisk gnsker jeg & samarbeide med
andre leerere som vil evaluere sin undervis-
ning. Et nytt skjema er utarbeidet, med flere
spgrsmal enn i forrige undersgkelse. Spgrs-
malene er utvidet i den retning som elevenes
svar antyder er viktig for & finne svarene pa
de faktorer som er avgjgrende for undervis-
ningens resultat: Elevdeltakelse/medbestem-

melse, klasseatmosfere/trygghet og varia-
sjon i arbeidsformene.

Dette samarbeidet kan foregd pa flere
miter, f.eks. ved at de som vil delta foretar
undersgkelser 2 ganger i sin klasse, sender
kopier til meg (den enkelte leerer mé gjerne
sensurere bort alle frie elevkommentarer)
og/eller selv bearbeide sine resultater.

Jeg innbiller meg at det viktigste for den
enkelte leerer ma vaere 4 fa tilbakemelding
fra elevene pa sterke og svake sider ved egen
undervisning, 4 fi vite om elevene tgr &
eksponere seg i timene og om noen punkti
fagplanens mélsetting peker seg ut til serlig
oppmerksombhet.

I stgrre malestokk blir imidlertid ogsa de
andre spgrsmélene i spgrreskjemaet viktig,
og de kan kanskje gi verdifull informasjon
ved at det er et stort antall som besvarer dem.

Jeg er ikke ute etter samarbeid med
bestemte «lerertyper». Det er tvertimot vik-
tig med sa stor spredning som mulig pa s
mange omréder som mulig.

Det kunne s& vare interessant som en
avslutning pa forsgket & ha en samling der de
som har deltatt kan gjennomgd materialet |
sammen, for 4 diskutere tendenser og gi §
hverandre rad og nye impulser.

Men framfor alt, vil jeg med dette invitere |
til en debatt om evaluering av undervisning
enten det foregér i den form som er skis
her, eller pa andre méter. .

Geir Bllsba l
viderega




Tradisjonen for forskning og offentlig omtale av lzerebgker star svakt i
Norge. Noe arbeid med dette gjores bl.a. ved Norsk Larerakademi i
Bergen, hvor forskningen sarlig blir fokusert pa kristendoms- og religi-
onsbgker. Vi har fatt Bente Afset og Svein Rise fra NLA til forst 4 rede-
gjore for noen generelle prinsipper for leeremiddelevaluering, deretter
for noen mer spesifikke kriterier for vurdering av religionsbgker.

Bente Afset og Svein Rise

Om bokvalgets kval: Mellom

frihet og styring

I praksis kan alt som larer og elev blir enige
om & bruke for realisere mélene med delt
enkelte fag betraktes som et laeremiddel :
skjgnnlittereere verk, avisartikler og opp-
skrifter, data-programmer, videofilmer,
radio-opptak osv. Likevel er det lereboken
vi fgrst og fremst tenker pa nar det er snakk
om leremidler. I en stadig mer aggressiv
mediaverden kan lereboklitteraturen vare
en mulighet for barn og unge til kunnskap,
fordypning og utvikling som «stgy- og bilde-
samfunnet utenfor» vanskelig gir’. Det er
ogsd bare lerebgker som gjennomgir noen
form for offentlig vurdering og godkjenning
i Norge. Det er departementet som, etter
kongelig resolusjon av 13. jan. 1984, forestér
dette. Ifglge Regler for godkjenning av leere-
bgker for grunnskole og videregende skole
gjelder dette «trykte leeremidler som dekker
vesentlige deler av et fags lerestoff etter fag-
plan for vedkommende klassesteg eller kurs,
og som elevene regelmessig bruker». Andre
typer leremidler finnes det ikke noen offent-
lig godkjenningsplikt pa. Unntatt fra god-
kjenning er ogsa lerebgker til de ulike valg-
fag i videregaende skole og diverse stgtte-
materiell som arbeids- og oppgavehefter,
lererveiledning osv., som kommer som
deler av et lereverk. Likevel er det naturlig

tenke seg at de kriterier som den offentlige
godkjenningsordningen legger til grunn, blir
retningsgivende for vurderingen av alle
leeremidler i skolen.

Den offentlige godkjenningsordningen
vurderer lerebkene med hensyn til det fagli-
ge innholdet (pa grunnlag av erklering fra en
faglig konsulent oppnevnt av forlaget), sprak
(bade i basis- og parallellutgave), samsvaret
med vedkommende skoleslags overordnede
mdl, mdlet for vedkommende fag, den peda-
gogiske utforming, og likestilling mellom
kjgnnene (paragraf 3). De samme punkter er
forgvrig gjentatt i Mgnsterplanen av 1987
(s.57). Lerebgker godkjennes for en periode
pa fem &r. Skolene er ikke pélagt & bruke
bare godkjente larebgker, likevel vil det
vare disse som dominerer i norske ransler og
klassevaerelser. En annen sak er at en god del
av den litteraturen som brukes, er utdatert.

Ett viktig kriterium for godkjenning av
lerebgker er hvorvidt lereboken samsvarer
med skolens og fagplanens mal. De gjelden-
de lereplaner gir imidlertid rom for svert
varierende utvalg og vektlegging. Fagplane-
ne inneholder dessuten s omfattende emne-
lister at det ville sprenge alle rimelige gren-
ser om alt skulle tas med og behandles like
godt. A skulle forholde seg til denne motset-

1 Egil Bgrre Johnsen: Den skjulte litteraturen. En bok om leerebpker. Universitetsforlaget 1989. Flere av tankene i denne artikke-

len er inspirert av Johnsens bok.
Ibid., 5.86.

ning mellom frihet og styring i lereplanene
kan ikke veare lett verken for lerer eller lere-
bokforfatter.

I den lesverdige boken Den skjulte littera-
turen viser Egil Bgrre Johnsen hvordan det,
til tross for stadige planendringer og fornyel-
sesbestrebelser, likevel rir en stor grad av
konservatisme i norsk lerebokproduksjon’.
Klemt mellom alle kryssende hensyn, er det

lettere 4 fglge i opptrakkede spor enn 4

sprenge grenser, bade for forfattere og vur-
deringsinstanser. I undersgkelsen Et studium
i lerebgkenes didaktikk (1982)* hevder Bjar-
ne Bjgrndal at den offentlige godkjenning
stort sett holder et hgyt faglig niva, mens den
pedagogiske vurderingen blir behandlet lite
tilfredsstillende. Man har konsentrert seg
mer om hva som sies 1 norske lerebgker, enn
hvordan og hvorfor.

Hyvilken nytte har vi av vurderingskrite-
rier?

Mange har formulert vurderingskriterier for
lerebgker. Bjarne Bjgrndal endte i 1982 opp
med 17 kriterier i sitt forsgk pa konkretisere
og tillempe de offentlige vurderingskriteriene.
Dette er kategorier som «mer eller mindre blir
brukt eller kan finnes igjen i de fleste (offisiel-
le) vurderinger»’. Bjgrndals liste omfatter:
Bokens pedagogiske opplegg som helhet,
sider ved undervisningsmetodikken, forkla-
ring av ord og begreper, det faglige innhold,
generell henvisning til Mgnsterplanen, van-
skelighetsgrad m.h.t. bruk av sprék og begre-
per, typografisk utstyr, progresjon, illustrasjo-
ner, oppgaver og gvinger, muligheter for fag-
integrering, muligheter for differensiering
innenfor klassens ramme, veiledning til lere-
ren, framstillingsform, generelle utsagn (godt/
darlig), bokens sosiale og kulturelle relevans,
detaljmerknader vedrgrende sprak, innhold,
illustrasjoner, framstilling etc.

3 se spes. kap.3.11.

Ved Bergen Laererhggskole ble deti 1987
utarbeidet en kriterieliste der det i stgrre grad
tas hensyn til undervisningssituasjonens
rammefaktorer:® Skolens plassering, geogra-
fisk (by/land/mulighet for ekskursjoner),
fagdeling, integrering, gkonomi (suppleren-
de leremidler/mediatek/bibliotek), skolens
administrasjon,lereren(fagkunnskaper/inter-
esser/erfaringer/pedagogisk innsikt), perio-
de- og éarsplaner, klasserommet (eget/-
stort/lite/grupperom). Verken lerebokforfat-
teren eller den som skal velge eller vurdere
lerebgkene, har mulighet for 4 ta hensyn til
alle disse momentene. Ut fra det som er sagt
ovenfor vil det fglgelig vere vanskelig a
utforme absolutte kriterier for valg av lere-
bgker. Det betyr ikke at kriterielister er uten
verdi. Verdien ligger fgrst og fremst i dette at
de kan fungere bevisstgjgrende i lererens
prioritering og planlegging. En slik bevisst-
gjgring péd utvalgskriterier - og tydeliggjg-
ring fra forfattere og forlagets side - kan ogsa
vare et vern mot f.eks. ideologisk ensidighet
i lerebgkene.

Hva er verdt a vite?

Selv om det formelt sett i grunnskolen er
Samarbeidsutvalget og Skoleutvalget i vide-
regdende skole som avgjgr valget av lerebg-
ker, vil det i praksis vere (fag)lererne som |
mé foreta den primere vurderingen. Siden
det er umulig & ta hensyn til alle de kriterier
som vi ovenfor har listet opp, melder beho-
vet seg for & finne fram til et overordn
sipp for prioritering. Larerens valg v
som antydet i de offentlige god

terier - skje ut fra flere forhol
avhenge av lererens faglige
kompetanse, pedagogisk

syn, kjennskap til og fo

nen, og i det hele av skol

legg kommer en re

4 Lerebgkene og skolens innhold. Rapport nr.1., 5.149-150. Universitetet i Oslo. Bjprdals underwke{se dfl‘c‘konmleigmrtqle‘lsg;k 1
for lerebokmanus til grunnskolen. ‘ ‘ - .

5 Bjgrndal, 1982, 5.125. . ; - ~ -
6 Jfr. E.B. Johnsen, 5.88. Knut Terum: Et praktisk opplegg for samlet vurdering av 1. Lerebpker for grunnskolen 2. Leerebgker for

videregdende skoler. I Rapport fra NFF's seminar pd Leangkollen 1987. Oslo 1987.




har med personlighet, leringsmiljp (i vid
forstand), gkonomi, skoleorganisering osv.
gjore. Den som skal velge lerebok, m3 altsi
gjore klart for seg hvilke faktorer som
bestemmer mulighetene og begrensningene i
undervisningssituasjonen, og hvilken rolle
leereboken skal ha i denne helheten. De «for-
melle kriterier» ma fylles med et innhold
som svarer til de krav og mél man setter for
en god undervisning.

Noen grunnleggende spgrsmal som man
da bgr stille seg, blir etter var mening fglgen-
de: Hva er verd 4 vite? P4 hvilken méte kan
dette formidles faglig og etisk forsvarlig? Og
hva er denne kunnskapens hensikt? Disse
spgrsmal tvinger oss til prioritere mellom
alle de hensyn som vi gnsker og som vi m4 ta
ved valg av lerebok. I realiteten blir det et
spgrsmal om hvilken plass vi vil gi la&rebo-
ken i den dannelsesprosess vi som lerere har
ansvaret for.

Engasjement og holdninger
I tillegg til kunnskapsformidling skal skolen
sgke 4 skape holdninger og utvikle ferdighe-
ter hos elevene. Den kunnskapsmengde som
det moderne samfunn rér over, er etter hvert
blitt s& overveldende at det skolen formidler
av kunnskaper, ngdvendigvis m& skje p4 en
forenklet og generaliserende mate. Nettopp
derfor blir det ogsa viktig & skape holdning-
er. Skolen skal legge grunnlaget for den pro-
sess som vi kaller livslang lering. Bade for
undervisningens og lerebgkenes vedkom-
mende betyr dette at man mi sgke & skape
engasjement hos elevene. En ma sgke & ska-
pe entusiasme for 4 tilegne seg kunnskap, og
en md sgke 4 skape undring og respekt for
den virkelighet elevene er en del av bide p4
skolen, i hjemmet og i samfunnet.

En lzrebok bgr derfor engasjere. Norsk
lereboklitteratur sies & vare kjedelig. Den
har generalisert og objektivisert seg inn i

kjed-sommeligheten’. Og her er det trolig
verken den fristende og kvikke layout eller
en mer elevsentrert framstilling som kap
bgte skaden.

En vei 4 ga kan vere 4 styrke lerebgkenes
litteraere kvalitet. Det vil si at man tar lere-
boklitteraturen pé alvor som egen litterar
genre og bevisst forsgker & utvikle og styrke
den kunstneriske siden ved denne litteratu-
ren®.

I takt med tidens gjenoppdagelse av fortel-
lingen, begynner dette ogsa & gjgre seg gjel-
dende i lerebgkene. Jostein Gaarder har
skrevet «filosofiromanen» Sofies verden’® og
E.B. Johnsen og N. Songe-Mgller har laget
O-fagsbgker for 4.-6.klassetrinn der fakta-
kunnskapen «bakes inn» i fortellinger, bl.a.
om Reisa og fuglehunden Ryk som reiser
bade i tid og rom'. Dette er spennende for-
sgk pa 4 finne alternativer til den tradisjonel-

le framstillingsformen i lerebgkene og hil- .

ses velkommen. A skrive gode fortellinger er
krevende, og der det er vellykket skapes
engasjement og innlevelse. Imidlertid har
ogsd roman- og fortellingsformen sine
begrensninger. Det gir kanskje fgrst og
fremst i denne sammenheng pé forholdet
mellom fakta og fiksjon i framstillingen.
Dersom disse bgkene ikke bare skal bli 1gs-
revne og individuelle leseopplevelser, kre-
ves det nok gode arbeidsoppgaver og en mal-
rettet oppfglging i undervisningen.

Utvalg og framstilling i leerebgkene ma vere
preget av styring og perspektiv. Forfattere og
lzerere m4 selv ha tatt stilling til hva som er
verd 4 vite i faget, og formidlingen mé skje
slik at elevene bade kan ha mulighet til & la
seg smitte av engasjementet i framstilingen,
og til & si nei til det. Malet ma vere & gi ele-
vene redskaper som setter dem istand til
erverve seg kunnskap og til 4 reflektere over
denne kunnskapen.

7 Egil Bgrre Johnsen kaller leereboksprdket for «intet-sprik», ibid.

8 Jfr. kap.4 «Kunnskapskunst», E.B. Johnsen 1989.
10

9 Aschehoug 1991. Dette er en filosofibok for ungdom - og annet folk - utgitt med stotte fra Norsk Faglitterrt Forfatterforum.
Aschehoug 1992, Verden av Egil Bprre Johnsen og Naturen av Niels Songe-Mgpller.

_ yalg av lzrebok i religionsfaget

Det viktigste ved valg av lerebgker er & gjg-
re seg bevisst hvilken plass lereboken skal
ha i undervisningen. Lereboken md prgves
pa de grunnleggende verdier som undervis-
ningen som helhet skal fremme. I det fglgen-
de behandles noen momenter som vi mener
har betydning for religionsundervisningen i
videregende skole, og som dermed ogsé har
betydning for valget av religionsbok.

Aktualisering og identifikasjon

I lereplanen legges det vesentlig vekt pa at
undervisningen i religion skal vaere aktuell
og samfunnsrelatert. Denne profil kommer
til syne i lereplanens mélformulering: eleve-
ne skal f& gkt kjennskap til og bedre innsikt i
det religigse livet i verden i dag, og bli kon-
frontert med rddende problemstillinger i
dagens moral- og livssynsdebatt". Videre
heter det at stoffet skal vere aktuelt og
meningsfyllt for elevene™. Lzreverket bgr
selviglgelig i noen grad ta hensyn til dette i
tilretteleggelsen av lerestoffet. Likevel vil
en altfor sterk aktualisering - f.eks. ved at
man stadig henviser til eller tar utgangspunkt
i samfunnsdebatten - kunne fgre til at boken
fort oppleves som det motsatte av aktuell,
ettersom nyhetsoppslag og samfunnsdebatt
nok endres raskere enn lereverk skiftes ut i
skolen. Hvorvidt lzrestoffet oppleves som
aktuelt og meningsfyllt, er ikke i fgrste rekke
avhengig av i hvor stor grad lerestoffet fun-
gerer som kommentar til elevens hverdag.
Det avgjgrende er om det faglige innhold
formidles pa en slik méte at det makter & sti-
mulere elevens mgte med livets eksistensiel-
le spgrsmal. Bade religioner, livssyn og ide-
ologier er historiske stgrrelser. Et ekte mgte
mellom elev og fag kan derfor skje bare i den
grad kjennskapet til historien makter 4 utfor-
dre natidsopplevelsen hos eleven.

Kristendommens plass i religionsfaget
Sannhetsspgrsmalet

Vi lever ikke lenger i en oversiktlig enhets-
kultur. Béade lerer og elev konfronteres dag-
lig med nye og fremmede tanke- og trosfore-
stillinger. Menneskets verden blir i mange
henseender stadig mindre. Orienteringevne
og kunnskap er viktige forutsetninger for &
kunne mgte de nye utfordringer som plurali-
seringen har forarsaket.

Utvikling av toleranse og evne til innlevelse
i andre menneskers tro og overbevisning er
derfor et viktig mél for religionsundervis-
ningen, noe ogsa fagplanen understreker. Vi
har imidlertid erfart at viljen til toleranse fort
kan lede i retning av relativistiske menings-
og trosstandpunkter, og et tilsvarende krav
om «ngytralitet» vis-a-vis medmennesket.
Ekte toleranse fgdes kun nér man selv har
funnet identitet i kostelige verdier - og der én
av dem gjelder medmenneskets rett til det
samme. Her konfronteres mennesket med
sannhetsspgrsmalet og toleransens - til tider -
pinefulle paradoks.

Dette bringer oss inn i ett av kjernepunkte-
ne i dpenbaringsreligionene, nemlig dette at
religionene gjgr krav pd 4 gi sanne svar péd
menneskets dype og eksistensielle spgrsmal.
Men religionene gir tildels noksa ulike svar.
Religionene svarer forskjellig pa fundamen-
tale spgrsmél som gjelder gudsbilde, men-
neskesyn, forholdet mellom &nd og materie,
Skaperen og det skapte osv. Lar det seg dap
denne bakgrunn forsvare & gi kristendo
men den sentrale og prioriterte plass b
lzereverk og i den totale undervisnin

Kulturell identitet
«Fisken vet ikke at d
bryter vannskorpen
gjenkjennelse hos de
overrasket over hvo

117 greplan for videregdende skole (del 2, felles allmenne fag 1991, 5.7).

12pynks 3 i emneplanen, s.8. ) b
13 Jfr. lereplanen Det bgr likevel komme klart fram ¢ smdervisni
krav pé & representere selve sannheten (s.8)

14 Kinesisk ordtak. Overlevert av Marit E. Totland pd Cappelens seminar om

mars 92 i Bergen.

ngen hvordan den enkelre rel gi

leereverk i kristendomskunnskap for barnetrinnet,




hetsbilde og var kulturelle identitet er i mgte
med fremmede kulturer. Man behgver ikke
vaere sdkalt «personlig kristen» i Norge for &
veere grunnleggende preget av den jgdisk-
kristne virkelighetsforstielse. Fgrst i mgtet
med en annen kulturell kontekst blir dette for
alvor tydelig for oss.

Den kristne religion er et bzerende element
i var norske kulturelle identitet. Sentrale
prinsipper i samfunnslivets organisering,
sprak og begreper, fester og ritualer, kunst
og symboler har rgtter i den jgdisk-kristne
kultur. Serlig tydelig ser vi dette i spraket.
Formuleringer som «en salomonsk dom»,
«et judaskyss», «her star jeg og kan ikke
annet» er noen fi eksempler fra bibelsk
sprak og kristen historie. Mange ord og for-
muleringer blir uforstielige uten kjennskap
til den opprinnelse de har. Slik er det ogsa
med muligheten til forstd var kulturs billed-
kunst og litteratur. Symboler, metaforer og
tema kan fgrst leses i sin innholdsfylde pa
denne bakgrunn. Kunnskap om og kjennskap
til bibelhistorien, kristen tro og dens mange-
artede utvikling er derfor av avgjgrende
betydning for at eleven kan utvikle en inte-
grert voksenidentitet i vart samfunn. Bare
slik kan eleven med ansvar mgte livets reelle
valg og alternativer.

Bibel - kultur.

Religion og livssyn
I lereplanen deler man faget inn i tre delem-
ner: levende religioner, kristendommen og
etikk og livssyn. Her vil det veere til stor hjelp
for elevene at leereboken gir plass til en drgf-
ting av selve begrepene. Dette gjelder serlig
de to begrepene religion og livssyn. Religi-
onsbegrepet lar seg ikke fullt ut definere ved

hjelp av begrepet livssyn. De ulike religioner -

inneholder livssynsaspekter, som konkret
betyr at religionene har ulike oppfatninger av
hvordan mennesket forstér seg selv og sin
plass i tilveerelsen. Men religionene er noe
mer enn dette. Religionene omfatter ogs - i
alminnelighet - et fromhetsliv: riter, kultus,
templer og gudshus, tro, tilbedelse, bgnn
osv. Det er menneskets svar pa kjernen i reli-
gionen - mysteriet, som er det primeare i den-
ne sammenheng. Her har man kanskje vert
flinkere til & presentere fremmende religio-
ners fromhetsliv enn fromhetslivet i den
kristne religion. Ikke minst i vér tids nyreli-
gigse oppblomstring er det viktig 4 under-
streke denne side ved den kristne tro: Man
behgver ikke vende seg til gstlig meditasjon,
tradisjon og kultus for & oppleve det mysteri-
gse og spirituelle aspektet i religionen. Den
kristne kirke har en lang og rik fromhetstra-
disjon som vi ogsa i vér tid kan la oss berike
av. Var vestlige kultur har siden opplys-
ningstiden vert sterkt preget av en intellek-
tuell og rasjonell kristendomsform som i stor
grad har medfgrt at de erfaringer som sgker
 uttrykke seg i det religigse fromhetsliv ikke
har fétt komme til sin rett. Det er derfor pa
hgy tid at vi gir vare elever hjelp til 4 aner-
kjenne og utvikle disse sidene i sin person-
lighet. Tro og gudsliv leves ikke bare gjen-
nom menneskets evne og vilje til 4 definere
og bejae begrepers innhold, men inneholder
ogsé et mgte med og en avhengighet av mys-
teriet - det som ikke kan begripes, men som
griper oss.

Livssyn

Det finnes ulike modeller for definisjon og

avgrensning av de begreper som vi her snak-

i, :

e

ker om. Nar det gjelder livssynsbegrepet, er
det imidlertid viktig & fastsld at det er et
moderne ord. Religigse forestillinger og reli-
gigs kultus har fulgt mennesket i alle kultu-
rer fra tidenes morgen. Begrepet livssyn er
derimot et produkt av en bestemt historisk og
kulturell utvikling, nzermest et kampprodukt.
Den idéhistoriske forutsetning for livssyns-
begrepet er nok primart sekulariseringspro-
sessen og den religionskritikk som har fulgt i
kjglvannet av den. Det betyr at selv om reli-
gionene inneholder livssyn, betegner dette
ordet fgrst og fremst en alternativ livsan-
skuelse eller ogsa en avgrensning mot religi-
on eller mot religigsitet.

Verdier og virkelighetsforstaelse

P4 bakgrunn av det vi her har sagt om livs-
synsbegrepet, er det forstaelig og menings-
fullt at man, som i lereplanen, grupperer
etikk og livssyn under samme emneover-
skrift. Normer for livsfgrsel og verdivalg blir
en viktig komponent i det livssyn som har
frigjort seg fra en religigs virkelighetstolk-
ning. Det er likevel i denne sammenhengen
viktig & understreke at verdibegrepet ikke
kan brukes meningsfullt uten at dette gjgres
innenfor rammen av en virkelighetsforstiel-
se. Det betyr at man ikke kan definere eller

velge verdier uavhengig av virkelighetsfor-
stielsen. Verdiene er alltid relatert til livets
fundamentale spgrsmal som spgrsmalet om
livets opprinnelse, livets avslutning og
spgrsmélet om selve meningen med livet. Er
det f.eks. riktig som den profane eksistensia-
lisme hevder at dgden er en grunnleggende
meningsgivende komponent i menneskeli-
vet? Verdier som rettferdighet, godhet,
skjgnnhet osv. kan endre innhold alt etter
hvilken totalanskuelse de knyttes til. Her
beveger vi oss inn i et omrdde som bade er
vanskelig og omdiskutert. Ikke desto mindre
er det viktig & understreke denne sammen-
hengen mellom verdispgrsmél og virkelig-
hetsforstaelse.

Et annet viktig spgrsmal i denne sammen-
heng er hva som egentlig motiverer mennes-
ket til handling. Miljgproblemene kan her
tiene som et aktuelt eksempel. Vi har etter
hvert skaffet oss en mengde kunnskaper om
arsakene til forurensning. Men pa tross av
kunnskapene makter vi likevel ikke i tilstrek-
kelig grad & nyttiggjgre oss disse 1 praktisk
handling. Vi har med andre ord ikke klart &
endre vére handlinger i takt med vare kunn-
skaper. Det er ikke lenge siden det i norske
media ble debattert om det er den positive
pavirkning eller om det er «skremselspropa-




gandaen» som er den mest effektiv hand-
lingsmotivasjon i denne forbindelse. Det er
det vel ikke lett & gi noe sikkert svar pa. I alle
tilfelle er det viktig & gjgre klart for seg hva
som i denne sammenheng er et gode, og hvil-
ke midler man kan bruke for & oppna dette
gode. Dersom vi anvender dette eksemplet
om miljgproblemene pa andre omrader, ser
vi at det her ikke gjelder bare mitt liv eller
andre menneskers liv, men at det gjelder hele
den virkelighet - med levende og ikke-leven-
de skapninger - som omgir menneskets liv.
Mennesket mé finne sin verdi i forhold til
den verdi det gjenkjenner i sin medskapning.
Det er med andre ord viktig at lerebgker
som behandler etiske spgrsmaél, setter disse i
sammenheng med verdienes ontologiske
begrunnelse. At dette er vanskelige og vikti-
ge problemer - for bade individ og samfunn -
bgr komme til uttrykk i behandlingen.

Oppsummering

Det som har vert et hovedpoeng for oss i
denne artikkelen er & understreke at lerebo-
ken mé vurderes i forhold til den plass og
funksjon den skal ha i undervisningen som

helhet. Lereboken ma tjene den dannelses-
prosess som lereren og skolen stér ansvarlig
for.

Den som skal velge lerebok bgr stille seg
fplgende spgrsmél: Hvordan kan jeg gi mine
elever meningsfull og god undervisning?
Hva er verd 4 vite? Og hvordan kan dette for-
midles faglig og etisk forsvarlig? Spgrsmal
som disse gir hjelp til & prioritere mellom de
mange krav man kan stille til en laerebok.
Bevissthet om verdier som sannhet og tro-
verdighet, sammenheng og perspektiv, og
bevissthet om meningen med faget blir fgl-
gelig viktig for den som skal velge lerebok.
Dette gjelder hele skolens virksomhet og alle
fag, men ikke minst religionsfaget som net-
topp skal fremme bevissthet om livets eksi-
stensielle spgrsmal.

Bente Afset, vik.ped. kons
ved Norsk Leererakadem

Rise, akademilektor ved
(| mi, Bergen '

Logos er inndelt i fglgende hoved-

Laereverkpresentasjoner:

De fglgende fire artiklene er egenpresentasjoner av de fire lerebgkene
som na foreligger til bruk i religionsfaget i videregaende skole. Vi har
bedt forlagene om a presentere verket, si noe om den faglige og didaktis-
ke tenkning som ligger bak, dessuten noe om metodiske muligheter som

ligger i verket.

Sidsel Giestad Grande, Jan Fredrik Myklebust:

Logos

Religion * Livssyn * Etikk
Cappelens forlag

Religionsfaget er ikke tidlgst. Den sosiale,
politiske og religigse utviklingen de siste
arene har fgrt til at flere av emnene i faget
har endret aktualitet. Innen emneomradet
etikk har det vart en rivende utvikling pé
viktige felter, ikke minst innen bioteknologi
og miljgspgrsmal. Her dukker det opp
mange nye momenter som ma vurderes i en
etisk analyse. Islam har i lgpet av de siste
arene preget nyhetsbildet, internasjonalt som
politisk faktor og her hjemme som kulturfak-
tor. Marxismen i dag framstér i et annerledes
lys enn for 3-4 ar siden.

Vi har lagt vekt pad & gjenspeile denne
utviklingen i Logos, bade nar det gjelder
utvalg av stoff og innfallsvinkler i presenta-
sjonen.

kapitler:

Religionsskunnskap

Religion - liv og lzere (hinduismen, buddhis-
men, jgdedommen og islam)

Kristen lzre (skapelse, kristologi og kir-
ken/Den hellige and)
Bibelkunnskap (de bibelske skriftene, Isra-

els historie, bibelsyn og tolkningsmeto-
der)

Konfesjonskunnskap (Den katolske kirke,
Den ortodokse kirke, Den lutherske kir-
ke, Den anglikanske kirke, metodismen,
pinsevennene, Frelsesarmeen, mormone-
ne, Jehovas vitner og New Age)

Livssyn (humanisme, marxisme og eksisten-
sialisme)

Etikk (generell filosofisk tenkning, kristen R

etikk, liv/dgd, bioteknologi, rusmidler,
samliv, innvandring/rasisme, krig/forsva
og miljgspgrsmal)

Utdyping og kommentarer til im

ment som en innledning til
Fenomenologidelen v

som ogsd illustrerer de




I forslaget til ny fagplan er de forskjellige
emnene delt inn i kjernestoff og tilvalgsstoff,
og det anbefales at minst 70% av pensum bgr
hentes fra kjernestoffet.

Hinduisme, buddhisme og islam er oppfert
som kjernestoff, og disse religionene er der-
for grundig behandlet. I gjennomgangen av
hinduismen og buddhismen er det ogsa lagt
stor vekt pa a fa fram hvordan disse religio-
nene influerer pa vestlig tankegang. I tillegg
til en systematisk og historisk framstilling av
islam som religion, har kapitlet ogsé en fyl-
dig presentasjon av islam i Norge. Vi har
avsluttet kapitlene om hinduisme, buddhis-
me og islam med intervjuer med en represen-
tant for hver av de tre religionene. Alle tre er
norske konvertitter, dermed blir ikke presen-
tasjonen gjort ungdig eksotisk.

Ut fra gnsket om 4 la kjernestoffet f4 en

bred plass er kapitlet om religioner i Kina og
Japan plassert i Logos - leererens ressursbok.
En slik disponering samsvarer ogsa med var
erfaring at dette er et kapittel som mange
lerere velger bort.
I forslag til ny fagplan er jgdedommen til-
valgsstoff. I Logos har den imidlertid fatt
bred plass, ikke minst fordi en kan se mange
tegn pa voksende antisemittisme. I dette
kapitlet er jgdenes skjebne i Europa fyldig
omtalt, mens deres historie fgr Kristi fgdsel,
«Israels historie», er plassert i kapitlet om
bibelkunnskap, i GT-gjennomgaelsen. Disse
to kapitlene bgr derfor ses i sammenheng.

Vi har sett det som svert viktig at kapitlet
om kristologien har fatt en systematisk og
sammenhengende framstilling: Innledning-
en tar for seg kirkens mest sentrale dogme
om Jesus Kristus som Guds sgnn. Den vide-
re gjennomgéelsen, omtalen av hans ner-
og fjernmiljg, liv, gjerning, lere og forkyn-
-nelse, kommer stadig tilbake til dette dog-
met. Hensikten er & vise sammenhengen
mellom den historiske skikkelsen og hans
miljg, og forkynnelsen av ham som Guds
sgnn. Grunnen til at vi har valgt denne sys-

tematiske vinklingen, er erfaringene med
elevenes klisjéoppfatninger om Jesus, til
tross for de mange undervisningstimene det
er vanlig & bruke pé dette sentrale kapitlet.

I bibelkunnskapen blir de bibelske skriftene

med hovedvekt pd NT gjennomgéatt. GT er

ogséa framstilt gjennom Israels historie - si
langt GT-skriftene dekker denne. Bibelsyn
og tolknings metoder har ogsa fatt relativt
stor plass. Dette kan vere et vanskelig emne,
men viktig ndr en skal forholde seg til nyere
religigse retninger som tolker bibelske tek-
ster og kristne symboler.

Sjangergjennomgéelse er tatt med og
kapitlet tar ogsd opp Bibelens betydning for
sprakbruk i dag.

1 konfesjonskunnskap er det ikke lett & gjgre
et originalt utvalg. De store konfesjonene
blir presentert fra den vinkel de selv framhe-
ver som viktig. I tillegg har Logos et kapittel
som prgver a systematisere mangfoldigheten
av konfesjoner, slik at det gér an & se teolo-
giske og samfunnsmessige linjer i konfe-
sjonsgeografien.

Vi har ogsa valgt & gi Jehovas vitner, mor-
monene og Nyreligigsitet - New Age en rela-
tivt fyldig presentasjon. Dette er gjort ut fra
erfaringer med mange elevers nysgjerrighet
og personlige opplevelser med disse religig-
se retningene.

Under humanismen er profanhumanismen
fyldig presentert. Likevel ligger hovedvek-
ten pa den humanismen som Nansenskolen
representerer, og som enkelte elever kanskje
vil mgte under et eventuelt folkehgyskolear.
Humanismens historiske rgtter har ogsa sin
framstilling, og grunnideene i dette livssynet
blir tydelig framhevet.

Etter omveltningene i @steuropa vil kanskje
noen mene at marxismen har utspilt sin rolle
som livssyn. Til det ma det fgrst sies at noen
fa &r med dramatiske endringer er lite i idéhis-
torisk eller dndshistorisk perspektiv. Dernest

méa en ta seg i vare for ikke & bli historielgs.
Selv om marxismen har mistet sin rolle som
statsberende ideologi i land etter land, sa har
marxistisk tenkning, logikk og resonnement
preget ndshistorien - og etikken - i stor grad.
Logos gjgr rede for denne arven som de
fleste av oss barer videre fra marxistisk tenk-
ning, bl.a. hvordan vi i dag bruker dialektik-
kens todeling (undertrykker - undertrykt) i
global malestokk i nord/sgr-konflikten.

Eksistensialismen kan vere et vanskelig til-
gjengelig livssyn og kan ogséd se ut som et
spesialfelt for serlig dypttenkenede filosofer
- hvilket til dels er riktig. I Logos er retning-
en forsgkt tilrettelagt sa jordnert som mulig,
slik at ogsa 18-dringer kan fa et innblikk i
hvilke verdier eksistensialismen stér for.

Etikkdelen blir innledet med en gjennom-
gang av det fagplanfestede begrepsapparatet,
de spréklige arbeidsredskapene. Vi har gitt
praktiske eksempler for & illustrere de ellers
abstrakte begrepene.

Kristen etikk er presentert ved & se de
gammeltestamentlige sdkalte skaperordning-
ene i lys av Jesu liv og forkynnelse. P4 den-
ne méten blir kristne etiske verdier som men-
neskeverd, fellesskap, miljg- og samfunnn-
sengasjement og medmenneskelig tjeneste
presentert og begrunnet. For oss har det vert
viktig & framheve at kristen etikk henger
sammen med kristen tro, samtidig som kris-
ten etikk ogsa er allmenn.

I den siste delen av boka presenteres de prak-
tiske etiske temaene. Vére overveininger bak
presentasjonen av disse emnene har vert fgl-
gende: Elevene trenger en bred framstilling
av problemomradene. Etiske spgrsmal til
uoversiktlige problemfelt fgrer ofte til lufti-
ge synsinger. Situasjonsanalyse var et popu-
lert begrep under etikkstudiet i kristendoms-
faget, men situasjonsanalysen forutsetter et
visst helhetssyn pa emnet som skal vuzderes.
Det er for mye & vente at elevene skal ha en
slik oversikt fra fgr, selv om de mgter enkel-

te av emnene i norsk, samfunnskunnskap,
historie, valgfag o.1.

I Logos har vi derfor gitt en relativt bred
presentasjon av de enkelte etiske temaene.
Vi mener at det er vesentlig & poengtere at
vinklingen er etisk og dermed kanskje anner-
ledes enn nar samme emne blir behandlet i et
annet fag. Etikk har med handling a gjere.
Temaene er derfor mélrettet og konstruktivt
behandlet, slik at ikke elevene blir konfron-
tert med et lass av problemer. Presentasjonen
av de enkelte problemomrédene fglges opp
av oppsummerings- eller kontrollspgrsmal.
P4 slutten av hvert tema fins det mange og
fyldige arbeidsoppgaver til gruppe- eller
prosjektarbeid. (Dette gjelder forgvrig for
alle temaene i boka.)

Skiller Logos seg fra andre laere-
bgker i religion?

Vihari Logos lagt vekt pd muligheten til 4 fa
en stgrre konsentrasjon og dybde omkring de
sentrale temaene, framfor en kortere behand-
ling av mange emner, slik utkastet til revi-
dert fagplan apner for. Imidlertid gnsker vi
ogsé 4 ivareta lzrernes muligheter til 4 gjgre
andre valg ved & flytte noen emner ut av
leereboka og inn i ressursboka.

Det har vert viktig for oss a gjgre elevene
bevisste pa fellestrekk ie forskjellige tema-
ene som tas opp i Logos, m.a.o. 4 lage e
enhetlig bok og ikke en rekke enkeltartikles
som senere fpyes sammen. Denne mals:

har det vart mulig & oppfylle fordi

veert to forfattere som har hatt

takt. Vi har derfor kunnet justere |

kapitler og trekke trader mel

nom hele skriveprosessen

Religionsverket Logos be
nenter, hovedboka og L
sursbok. Ressursbo

til 4 finne ekstram:




ningen. Her vil en finne en oversikt over fil-
mer som egner seg til de forskjellige temae-
ne i Logos, opplysninger om hvordan en far
tak i dem, samt en skisse til undervisnings-
opplegg. Et annet kapittel tar for seg et
utvalg av kunstbildene i boka og skisserer
hvordan en aktivt kan bruke disse i undervis-
ningen. Ressursboka gir ogsa forslag til bl.a.
tverrfaglig samarbeid til mange av temaene,
tilleggstekster og annet utdypende materiale
som kan brukes til gruppearbeid, differensie-
ring og mer prosjektrettede oppgaver. I res-
sursboka er det ogsa fgrt opp fyldige adres-

se- og telefonlister for institusjoner, organi-
sasjoner og offentlige kontorer som er rele-
vante for flere av de etiske emnene, slik at
det blir enklere a innhente flere og ferskere
opplysninger til gruppe- og prosjektarbeid.

2 Sldsel ﬂlestad Grande og Jan,‘f
Fredrik Myklebust er lektorer og
undervcser ved Sk; v:deregaende ‘

'skole ‘ ' ~

To ombrekkingsfeil i nr. 1
(Nyreligiositet i Norge):

1. Siste avsnitt under overskriften Arbeids-
gang, side 33.«Nér kristendommer her vel-
ges framfor de andre tradisjonelle religioner,

. peker i denne retning.» Dette avsnittet
skal flyttes til side 34, og skal her vere tredje
avsnitt.

Sammenhengen fgr og etter blir da:

«. .. Jeg tenker her spesielt pa kristendom-
mens religigse normsystem og pa profanhu-
manismens rasjonalistiske vurderingskrite-
rier.

Nar kristendommen her velges framfor de
tradisjonelle religionene, er det ikke for at
elevene skal pavirkes til selv & velge denne

religionen framfor andre, men fordi sterke
bade faglige og pedagogiske hensyn peker i
denne retning.

De bevegelser som bygger direkte pa
kristendommen, og dem er det mange av, lar
seg forsté bedre hvis man ogsé kjenner deres
utgangspunkt.

Men ogsé i alle de andre retningene. . .»

2. Den andre feilen gjelder side 28. Her er
den nest siste linjen i hgyre spalte falt ut.
Riktig tekst skal vere:

«La oss avslutningsvis peke pa de vik-
tigste likheter — sett i lys av en kristen tro.»

Svein Aage Christoffersen, Tarald Rasmussen, Notto R. Thelle:

Mennesket og mysteriet

Det norske Samlaget

Landskap

Forsiden av Mennesket og mysteriet viser en
kinesisk kvinne pd vandring i et gde land-
skap i Nord-Kina. Hun gar langs en vannkil-
de, og trer fram mot en horisont der himmel
og jord mgtes. Hun selv og hele hvelvingen
over henne gjenspeiles i vannet, og jorden
gir farge til himmelen.

Det eneste direkte «religigse» ved bildet
er rosenkransen, som tyder pa at kvinnen er
buddhist. Likevel kan det tolkes religigst
eller filosofisk som et bilde pd menneskets
livslandskap: Vi er pd vandring i en gatefull
verden, med himmelen over oss og jorden
under oss. Vi mé finne var plass i universet.

Livsform og livstydning

Et samlende perspektiv i denne boka er net-
topp menneskets forsgk pa 4 orientere seg i
forskjellige livslandskap. Vi har valgt to
stikkord for 4 si hva orienteringen inneberer:
livsform og livstydning.

Mennesket orienterer seg i et landskap
med livsformer det ikke har valgt selv. Livet
formes av nedarvede skikker, geografi og
klima, historie og politikk, religigse og
moralske tradisjoner. Ofte utfolder livet seg i
disse livsformene uten at noen tenker ner-
mere over det. Hensikten med denne boka er
blant annet & beskrive noe av mangfoldet i
disse formene.

Men livsformene rommer ogsa en livstyd-
ning. Livet settes inn 1 en sammenheng som
gir mening og retning, slik bildet av den
kinesiske kvinnen kan tolkes. I boken gnsker
vi & klargjgre hvordan religion, livssyn og
etikk pé forskjellige mater tyder og tolker
menneskets tilverelse. Ikke minst vil vi se
hvordan de blir utgangspunkt for nyorietite-
ring. For tilvarelsen ma stadig tydes pa nytt.

Engasjement og frihet

Forfatterne arbeider ved Det teologiske
fakultet ved Universitetet i Oslo og forsgker
ikke & kamuflere stasted og holdninger. De
har altsa skrevet ut fra et klart engasjement.
Men samtidig er de preget av en faglig tradi-
sjon som foretrekker spgrsmal og undring,
utfordring og dpenhet framfor ferdigpakkede
Igsninger.

Elevene er kommet forbi det stadium da
en lzrebok kan fortelle dem hva de bgr mene
og tro. Malet med boken er & formidle forsta-
else gjennom relevant sakkunnskap, & vekke
nysgjerrigheten og utfordre til engasjement
og valg av holdninger. Bade engasjement og
frihet er viktig.

Mange lerebgker markerer mangfoldet og
valgmulighetene ved & presentere collager
av klipp fra aktuell debatt. Det aktualiserer
stoffet, men kan samtidig gjgre framstilling-
en forvirrende og uoversiktlig, i tillegg til at
debattstoff sjelden gir tilstrekkelig
orientering til & gjgre velbegrunnede valg.
Idenne boken har forfatterne valgt & gi en
innfgring i de forskjellige emner og temaom-
rader i en sammenhengende framstilling, slik
at forskjellige synspunkter kommer - til
uttrykk i selve teksten. Det gir mer helhet og
oversikt, samtidig som den ngdvendige sak- §
orientering blir bedre ivaretatt. Utklipp og f
relevant debattstoff vil i langt stgrre grad
brukes i lererveiledningen som utgis i til-
knytning til boka. ~

Pedagogisk grunnlag

Hvordan  kan: tre umversuetelaarere som
arbeider med studenter i teologi og kristen-
domskunnskap, skrive en god lerebok for
den videregéende skolen? Til dette er det to
ting & si:
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For det fgrste er avstanden mellom religi-
onsundervisningen pa den videregaende sko-
len og kristendomsstudiet pd universitetet
ikke lenger sé stor. Religionsfaget er né i sin
helhet plassert i skolens siste &r, og mange av
studentene kommer direkte herfra nir de
begynner pé kristendomskunnskap, der net-
topp religion, livssyn og etikk utgjgr viktige
komponenter.

For det andre har arbeidet med boken fra
start til mal veert fulgt opp av en konsulent-
gruppe av lektorer med lang undervisnings-
erfaring i religion. Deres rad og anbefalinger
er hele veien blitt fulgt opp.

Perspektiver i l2reboken

Enhver lerebok er en tolkning av virkelighe-
ten. Allerede lereplanen har tolket virkelig-
heten ved a fastlegge hva som er viktig og
mindre viktig. Noen religioner og livssyn er
utpekt til kjernestoff og far grundig behand-
ling, andre er tilvalgsstoff og fir mindre
plass. Kristendommen og dens kirkesam-
funn skal behandles for seg og fér like mye
plass som de andre religionene til sammen.
Men selv om kristendommen pa denne
méten skilles ut, setter boken den inn i en
historiske sammenhengen pa linje med andre
religioner og livssyn.

Boken er stort sett samtidsorientert. Histo-
rien trekkes inn for 4 tydeliggjgre utviklings-
linjer og sette var egen samtid i perspektiv.
Vi gnsker a klargjgre hvilke gudsbilder og
menneskesyn som avtegner seg bak religio-
ner, livssyn og etisk refleksjon. Vi spgr etter
holdninger til omverdenen, bide natur og
mennesker. Vi er opptatt av kjgnnsroller, og
spgr hvilke kvinnesyn som kommer til
uttrykk.

Slike spgrsmal er i trdd med intensjonene i
lereplanen og er viktige for forfatterne.
Samtidig viser boken varhet og respekt for
andre religioners og kulturers tiln@rming til
tilveerelsens gater. Var egen kultur er tross
alt er en provins i en stor verden, og var egen
samtid bare er et bruddstykke av en lang his-
torie.

Laererveiledning
Lereboken vil fglges opp av en lererveiled-
ning. Den vil inneholde rdd om tilretteleg-
ging av undervisningen, en del nytt materia-
le som utdyper framstillingen, og en god del

-stoff som kan anvendes til undervisning og

elevoppgaver. Larerveiledningen vil ogsd
inneholde henvisninger til relevant litteratur.

Religion

Det pedagogiske maél i denne delen er & for-
midle et allsidig og levende bilde av religio-
nene innen rammer som er overkommelige.
Utfordringen er & forenkle uten & fortegne, &
sette kunnskapen inn i en sammenheng som
far elevene til & fornemme at religionene
lever.

Om denne boken skiller seg fra andre
leerebgker 1 framstillingen av religionene,
skyldes det kanskje at forfatteren, Notto R.
Thelle, har bodd i Japan i 16 ar og kjenner
(stens religioner gjennom studium og dia-
log. Hans bok fra 1991, Hvem kan stoppe
vinden? Vandringer i grenseland mellom @st
og Vest, beskriver den indre reisen det er &
mgte andre religioner med dpne tanker og
sanser. Framstillingen i leereboken blir selv-
sagt mer sakorientert, men den samme hold-
ningen merkes i begge bgkene.

Boken apner med et stgrre kapittel om
«Hva er religion?» Det utforder elevene til &
tenke gjennom om det i det hele tatt er noe
enhetlig og samlende i det motstridende
mangfoldet vi betegner med ordet religion.
Deretter presenteres en religionsforstielse
som gir rom for sa forskjellige tradisjoner
som primalreligion, semittiske religioner,
hinduisme og buddhisme. Rammene tillater
ikke seerlige krumspring utenom de vanlige
fenomenologiske tilretteleggelsene. Av noe
utradisjonelle elementer kan nevnes avsnittet
om sammenhengen mellom religion, kjgnn
og kultur, knyttet til stikkord som «himmel
og jord», «mannlig og kvinnelig» og «rent
0og urent».

1 forbindelse med religionsstatistikk og
religionsgeografi motiveres elevene til 4 bli
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seg bevisst at religioner er levende ogsé i den
forstand at de forandrer seg, ikke minst der
religioner tilpasser seg nye kulturer. Dette
tydeliggjores flere steder i framstillingen, f.
eks. nar det gjelder sjelevandring og troen pa
livet etter dgden, forstelsen av yoga, og i
bruken av symbolikk knyttet til kjgnn og
fruktbarhet. Forandringen ser vi ogsé i Nor-
ge!

Hvert kapittel begynner med et kort sitat,
et bilde og en kommentar som i et glimt
karakteriserer religionen. Pa4 denne maéten
forsterkes den fglelsesmessige komponenten
i framstillingen, og den mer sakorienterte
delen settes 1 perspektiv.

Boken er forsiktig med skjematisering og
enkle sammenlikninger, ikke minst fordi det-
te ofte har vert brukt til & markere kristen-
dommens fortrinn framfor andre religioner.
Den foretrekker & la de enkelte religigse tra-
disjonene fa liv pd egne premisser. Noen
konstrasteringer brukes selvsagt, som f. eks.
karakteristikken av buddhismen som «gyets
religion» i motsetning til jgdedom, kristen-
dom og islam som «grets religioner».

Religionsdelen avsluttes med kapittelet

«Religion i en ny tid». Her settes nyreligigsi-
tet, New Age og okkultisme inn i en stgrre
sammnheng av religigst og livssynsmessig
oppbrudd bade i norsk og internasjonal sam-
menheng. Det viktigste nye i kapittelet: er
kanskje at okkultismen ikke bare fremstir
som en merkelig blanding av ungdommelig
selskapslek, magi og satanisme, men tolkes
pé bakgrunn av et okkult verdensbilde med
lange tradisjoner bade i gstlig og vestlig kul-

tur. -

Kristendommen ;
For mange elever er «kristendomm
de har gjennomgétt s mange

gatt grundig lei av det hel
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Denne boken legger vekt pa at kristen-
dommen i et historisk perspektiv utfolder seg
som en mangfoldig religion. Den er blitt for-
met i mgte med forskjellige kulturer og poli-
tiske og sosiale situasjoner. Det samme
mangfoldet preger kristendommen i vér tid,
da vi ikke bare har konfesjonelle forskjeller,
men nye former for oppbrudd ikke minst i
den tredje verden.

Tarald Rasmussen, som har ansvar for
denne delen, har kirkehistorie som spesial-
omride og har arbeidet med forskjellige
deler av den kristne tradisjon.

Hovedperspektivet i framstillingen er for-
sgket pé 4 tydeliggjpre noen grunnleggende
mgnstre i kristen religionsutgvelse. I innled-
ningen anlegges et komparativt perspektiv
som tydeliggjgr det som er likt og det som
serpreger kristendommen, serlig i forhold
til nzert beslektede religioner som jgdedom-
men og islam. Videre beskrives kristendom-
mens grunnlag, med dens religionshistoriske
sammenheng og urkirkens bilde av Jesu liv
og gjerning slik det er framstilt i Det nye tes-
tamentet. Deretter fglger de viktigste grunn-
mgnstrene:

- Oldkirkens forsgk pa & formulere en
kristen identitet i mgtet med romersk kultur,
med den viktigste dogmedannelsen som et
avgjgrende bidrag.

- Middelalderens «kristendom i en kristen
verden», med nye skiller innen kristendom-
men, med utvikling av viktige fromhetsfor-
mer og med politiske mgnstre som regulerte
forholdet mellom religion og samfunn.

- Nytiden, med reformasjonen og opp-
splitting i konfesjoner.

- Og endelig den moderne tid, med sekula-
risering og gkende kritikk av ulike slag mot
kristendommen, som kirken og teologene i
sin tur prgver 4 imgtekomme pé ulike mater.

- Norsk kristendom og sertrekkene ved
den norske tradisjonen i forhold til Europa
forgvrig beskrives ogsé i et eget kapittel.

Hensikten er her ikke a skrive kirkehisto-
rie, men gjennom en enkel systematisering &
synliggjgre hvorledes den kristne religion er

blitt formet og har fatt sine grunnleggende
mgnstre i viktige historiske faser: urkirkens
grunnformer som senere utfoldes i dogme-
dannelse, frombetsliv, konfesjonell splittelse
og moderne kristendomsformer.

Med denne bakgrunn er konfesjonskunn-
skapen gjort forholdsvis knapp, med vekt pd
var samtid.

Livssyn og etikk

Denne delen &pner med et kapittel om «Livs-
syn i et tidsskille», og markerer dermed at
det serlig legges vekt pd de utfordringene
som mgter oss i 1990-drene: En innledende
skisse presenterer postmodernismen som et
symptom pi en verdiopplgsende tendens.
Her reduseres livssyn, religion og etikk til
flimrende mangfold av synspunkter og opp-
levelser. Den pluralismen som i postmoder-
nismen fgrer til normopplgsende relativis-
me, kan pi den andre siden ogsa fgre til fana-
tisme og rasisme. Bade normopplgsningen
og fanatismen er motstridende utslag av
samme tidsfglelse. Mer enn noen gang er det
ngdvendig & finne et livssyn som gjgr oss i
stand til 4 ta ansvarlige valg og avgjgrelser.

Svein Aage Christoffersen har religionsfi-
losofi og etikk som spesialomréade, og har i
de senere arene markert seg som en engasjert
fagperson i samfunnsdebatten. Framstilling
dekker lzreplanens krav om bred orientering
i aktuelle livssyn og etisk argumentasjon,
men preges ogsd av forfatterens spesielle
engasjement. Om noe skal framheves som
denne delens sarlige styrke, matte det net-
topp vere kombinasjonen av faglig tyngde
og aktualitetsorientering.

Gjennom kapitlene om «Etiske grunnbe-
greper» og «Etiske modeller» fir elevene en
gjennomgang av grunnelementene i etisk
argumentasjon. Her presenteres bade mulig-
hetene og begrensningene i etiske modeller
som pliktetikk og konsekvensetikk. Ut fra
dette motiveres elevene til & spgrre etter et
verdigrunnlag som kan hjelpe dem til 4 vur-
dere og utprgve modellene.

Et eget kapittel viser hvorledes de etiske

modellene kan kombineres med et kristent
verdigrunnlag og menneskesyn og brukes til
& begrunne en kristen etikk.

Den stgrste plassen vies bioetikken og
hele spgrsmaélet om menneskets muligheter
og rett til 4 kontrollere livet gjennom biotek-
nologien. Dette konkretiseres i etiske utfor-
dringer ved livets begynnelse (kunstig
befruktning, genslgyd og provosert abort),
midt i livet (gentesting, yrkesforbud og
begrensning av rett til forsikring), og mot
livets slutt (livstestamente, hjelp til selv-
mord).

Noen av de samme problemene dukker
opp 1 kapittelet om mennesket og naturen,
der den gkologiske utfordringen settes i per-
spektiv, bade i global sammenheng og i
norsk landbruk.

En noe uvant tiln@rming til etisk tenkning
finner man i et kapittel om den kommersiali-
serte kulturen. Her beskrives det hvorledes

markedet er med pa 4 forme tilverelsen. Stil
og identitet kan kjgpes, reklamen former oss.
Savel bruk av alkohol som seksualitet og
samliv drgftes i denne sammenhengen, like-
sa spgrsmalet om mediavold og kommersia-
lisering av media, og forholdet mellom mar-
kedskreftene og idretten. Med dette perspek-
tivet unngér man & redusere etikk til morali-
serende péstander om rett og galt, og den far
mening i en videre forstaelse av samfunnet.

L mls;onsv:tenskap ﬂkumemkk
~ Tarald Rasmussen i k:rkehlstorle
_og Svein Aage Chrlstoﬁersen i
etlkk og religionsﬁ!osoﬁ i




Victor Hellern, Henry Notaker, Jostein Gaarder:

RELIGIONSBOKA

Gyldendal Norsk Forlag

Faglig

Fagplanen i religion gir rammen for hva
lereboka skal inneholde. RELIGIONSBO-
KA dekker fagplanens krav om kunnskaps-
stoff til de seks emnene: Religionskunnskap,
levende religioner, kristendom, konfesjons-
kunnskap, livssyn og etikk. Det er ogsa enkelt
4 sette opp pensumliste med bakgrunn i
gnsket om kjernestoff og tilvalgsstoff.

Kunnskapsstoffet baserer seg pa de senes-
te forskningsresultater innenfor de ulike fag-
omréder. Forfatterne dekker til sammen et
meget vidt fagspekter. De har ogsd direkte
kjennskap til religionspraksis i ulike ver-
densdeler.

Men faget skal ikke bare gi kunnskaper.
Fagplanen i religion understreker at faget
skal vere med 4 realisere formalsparagrafen
for den videregdende skolen. Da dreier det
seg ikke bare om kunnskaper, men om per-
sonlig utvikling, opplevelse, engasjement og
holdningsdannelse. P4 side 8 i «L&replan for
den videregdende skolen» (1976) stir det
noen ord som har vert viktige for forfatterne
nar det gjelder det faglige utvalg av lerestoff
til RELIGIONSBOKA: «I valg av lare- og
arbeidsstoff (—-) mé& en derfor ogséd ta
utgangspunkt i hvordan vi gnsker 4 leve, og
hvordan vi vil at samfunnet skal vaere ordnet
i framtiden. Skolens virksomhet ma veare
basert pa vurderinger om det er tendenser i
tiden som skolen bgr vaere med & styrke, og
om det er tendenser som skolen bgr hjelpe til
med & motvirke.»

Det har veart viktig for forfatterne 4 velge
lerestoff som gir muligheter for faglig for-
dypning, konfrontasjon mellom ulike opp-
fatninger og valg av verdier. Stoffet skal
utvikle respekt og toleranse, men skal ogsa
fgre til aktivt engasjement, ansvar for egne

handlinger, selvstendige standpunkter og
folelsesmessige opplevelser.

Didaktisk

Religionsfagets egenart er at det baserer seg
pé skriftlige, hellige kilder og erfaringsopp-
levelser. I tillegg selvsagt ogsa pé religions-
sosiologiske undersgkelser av hvordan folk
lever, religigst og etisk i dag, og religionshis-
torisk hvordan religion ble praktisert tidlige-
re.
RELIGIONSBOKA baserer sitt stoffvalg
pa bruk av religionenes kildeskrifter og en
rekke artikler av representanter for ulike reli-
gioner og livssyn. Dessuten har representan-
ter for religioner, konfesjoner og livssyn lest
igjennom forfatternes «brgdtekst».

Et sentralt synspunkt har vert & presentere
stoffet si saklig som mulig ut fra religione-
nes og livssynenes egenart. Det har ogsd
vert viktig for forfatterne & presentere pro-
blemstillinger ut fra elevenes interesser og
erfaringsbakgrunn.

Metodisk

Et overordnet mal for en god lerebok er at
den gir lerer og elev varierte utviklingsmu-
ligheter. RELIGIONSBOKA gir det. Den gir
lereren muligheter til & velge «l&rerfore-
drag» i tilknytning til stoffet, f.eks. «Religig-
se begreper» eller «Humanismen». Boka gir
en rekke opplegg for elevaktivisering, bade
gjennom gruppearbeid og gjennom ansvar
for egen lering. Stoff som peker seg ut til
gruppearbeid er f.eks. «Kristendommen»
med undertitlene «En skapende Gud», «En
frelsende Gud» og «En kraftgivende Gud».
Men ogsd «Konfesjonskunnskap» egner seg
utmerket til sammenlignende gruppearbeid.
Og selvsagt «Etiske problemstillinger», som

«Rasisme og fremmedhat» og «Biologi og
etikk — ®refrykt for livet».

Stoff som kan utvikle ansvar for egen
leering og oppmuntre til personlige og selv-
stendige standpunkter, er f.eks. «Etikk» med
avsnitt som «Verdier», «Samvittighet» og
«Ansvar og solidaritet».

Forfatterne mener at lerestoffet i «Ver-
dens religioner» egner seg spesielt godt for
prosjektarbeid, bade individuelt og i grup-
per.

1 fagplanen for religion heter det at vurde-
ringen av elevenes prestasjoner skal males ut
fra:

a) Kunnskap,

b) Dugleik,

¢) Holdningar,

d) Arbeid med tekstar og anna kjeldemateri-
ale.

Om «holdningar» heter det: «Sjglvstendig,

kritisk holdning, personlig vurdering, dvs. at

leeraren gir elevane oppgaver som oppmodar

til verdi- og ansvarsmedvit.»

Vurderingen i faget kan baseres pa:

a) Skriftlige prgver,
b) Arbeidsoppgaver (prosjektarbeid),
¢) Muntlig aktivitet (Lzrer/elevsamtaler,
elevforedrag).
Fortsatt fastlegges karakteren svart meget
pé bakgrunn av skriflige prgver. Forfatterne
av RELIGIONSBOKA mener at elevene bgr
ha boka som utgangspunkt for prgver i store
deler av bokas stoffmengde. Med apen lere-
bok kan elevene prgves i kunnskaper og i
evnen til & se sammenhenger, til & gi en per-
sonlig vurdering og vise kritisk holdning. Da
kan man ogsa utnytte det varierte billedmate-
rialet, det brede tekstutvalget og de litterere
eksemplene pa en god mate.

Teori og virkelighet

Det er viktig 4 ha teoretiske perspektiver pa
pedagogikk og metodikk under arbeidet med
en lzrebok, men det er like viktig 4 konfron-
tere teorien med virkeligheten. Vi har under
arbeidet med RELIGIONSBOKA fitt gyne-
ne mer og mer opp for den betydning religi-

onen har i politikk og kulturliv over hele ver-
den. Vi har gnsket & plassere religionene i sin
sammenheng og ikke la dem sveve som filo-
sofiske systemer, uavhengig av tid og sted.

Men dette er stoff som skal fungere som
ramme for det sentrale. Det er det religigse
innholdet som er viktigst. Det er i dag en ten-
dens til 8 legge sa stor vekt pa fikse journa-
listiske presentasjoner og hyperaktuelle pro-
blemstillinger at den sentrale kunnskapen
uttynnes og i verste fall forsvinner. Det er
vért syn at en «pedagogikk» som far elevene
til & lese, er lite verd om det ikke er noe av
substans & lese. Vi tror pa verdien av solid
kunnskap.

Under utarbeidelsen av RELIGIONSBO-
KA har det foregatt en kontinuerlig disku-
sjon om hvordan vi skal kunne forene kunn-
skapsformidlingen og det personlige
engasjementet. Vi har brukt mye tid i forsg-
ket pa & slippe unna billige lgsninger.

Allmennndannelse

I samtlige nordiske land foregéar det for tiden
en debatt om allmenndannelse, i Sverige og
Danmark knyttet til arbeidet med med nye
lover for grunnskole og folkehgyskole. Her i
landet har vér egen kulturminister nettopp
reist en slik debatt. Og vi kan utvide horison-
ten en smule: I @st-Europa registrerer vi en
nesten desperat famling etter en ny politisk
og livssynsmessig plattform. Men den nye
interessen for historie og livsynsorientering ‘
henger kanskje ogsd sammen med et bredere
kulturelt skifte _ fra det «modeme» og o
siktlige samfunnet til det «postmode:
massesamfunnet. ‘
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tering, verdiformidling, etisk resonnement
og toleranse stir sentralt i religionsfaget.
Men faget dpner ogsa for en helhetsforstael-
se og en tradisjonsbevissthet som ikke alltid
gis i andre fag.

Der andre skolefag — og samfunnet for
gvrig — gir oss brokker av forstéelse,
mosaikkbiter av innsikt, kan religionsfaget i
stgrre grad bidra til & sette mosaikkflisene
sammen til ett bilde.

Dette er perspektiver som har stétt sentralt
i arbeidet med RELIGIONSBOKA. Ikke
bare gis en bred idehistorisk skisse i kapitle-
ne om kristendommen, verdens religioner,
humanismen, materialismen og marxismen.
Bildestoffet gir dessuten et lite tverrsnitt av
kunsthistorien. Ogsa sentrale spgrsmédl om
forholdet mellom tro og vitenskap tas opp til
diskusjon og ettertanke.

Tradisjonsbevissthet

Goethe sa en gang at «den som ikke kan fgre
sitt regnskap over 3000 ar, lever bare fra
hénd til munn». Kanskje mer enn noensinne
trenger vi et helhetsblikk pa var kulturelle og
religigse arv. For a ha et godt grep om mitt
eget liv, md jeg ogsd begripe mine rgtter.
Ikke minst i @st-Europa har vi sett hvor far-
lig det er nar det legges band pa den historis-
ke bevissthet — ja, nér selve tradisjonen blir

«For d ha et godt grep om mitt eget liv, md jeg ogsd begripe mine rgtter.»

amputert med et halvt hundrear. Kunne noe
lignende skje ogsa i den vestlige verden?

I RELIGIONSBOKA kaster vi ikke bare
lys over den enkeltes etiske og livssynsmes-
sige orientering. Vi formidler en hel kultur-
arv. Vi har ikke fglt at det har utvannet for-
skjellene mellom ulike verdier og livssyn,
tvert imot. Det er historielgsheten som er far-
lig, det er den som utvanner. For & vedkjenne
seg sin bakgrunn — for eksempel i en kristen
kulturkrets — ma fgrste forutsetningen veere
at vi kjenner den. Vi har lagt vekt pa faglig
tyngde — kanskje mer enn vi har lagt vekt pa
fikse, ungdommelige eller «overbevisende»
formuleringer.

Religionsfaget kan naturligvis ikke alene

‘bgte pa en raknende historiebevissthet. Men

det er en oase for fordypning som mange
svensker og dansker misunner oss. Vi har
vist dem RELIGIONSBOKA, og svaret har
ofte vaert: Noe sént skulle vi hatt her...

Dialog
Religionsfaget skal ikke bare gi kunnskap,
men innsikt og selvforstielse. Ingen annen
undervisningsform gir stgrre mulighet for
dette enn samtalen. I RELIGIONSBOKA
har vi forsgkt & veere i dialog med lzrer og
elev.

Viktigere enn hvilke verdier og normer vi

velger for vére liv, er det kanskje & forholde
seg til normer og verdier i det hele tatt. A ha
et livssyn overhodet _ eller altsa & velge 4 ha
et livssyn — er kanskje like viktig som hvilket
livssyn vi velger. Iallfall i fgrste omgang...

Da rekker det ikke & holde fram en vifte av
etiske begreper og uttrykk. Vi snakker om
den enkeltes liv og den enkeltes ansvar for
seg selv og andre. For 4 mgte eleven som
person og ikke bare som intellekt _ valgte vi
a skrive et knippe situasjonsskisser eller
mininoveller for & illustrere hvordan vi fak-
tisk gjgr etiske valg. Det er grunnleggende
for enhver pedagogikk at opplevelsen ma
komme f@r opplysningen.

‘Hvis vi har klart & smitte elevene med en
overbevisning om at livssyn er viktig — da har
vi kanskje oppfylt det som vel ogsa er lzre-
planen i et ngtteskall.
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Aschehougs forlag

Til religionsfaget i videregdende skole har
Aschehoug forlag laget en undervisnings-
pakke, som bestar av bade en ressursperm og
en lerebok. Ressurspermen er ment & vere
en hjelp for lereren (og elevene) nir under-
visningen skal legges opp, lereboka er
hovedhjelpemidlet for elevene og heter Vei-
er og visjoner.

Ressurspermen
Ressurspermen gir informasjon om lzereboka
og oppbyggingen av den. Med andre ord gir
den hjelp til bakgrunnstenkning eller didak-
tisk refleksjon.

Videre gir ressurspermen ideer til under-
visningen, bade smétips, men ogsa forslag til
ferdige opplegg.

Dessuten har den ekstratekster som det
ikke ble plass til i selve lereboka.

Det finnes ogsa forslag til litteratur som
lerere og elever kan ha glede av i arbeidet
med stoffet.

Den har kart og skisser som kan brukes i
undervisningen, enten som kopier til den
enkelte elev eller som overhead-transparen-
ter.

Permen har ogsé fargebilder i form av 40
fargetransparenter som kan brukes til aktua-
lisering og utdyping.

Endelig er det lagt ved en lydkassert til
bruk for temadelen kristendommen. Det er
planlagt lydmateriale til verdensreligionene.

Permen er tenkt & vaere en «levende perm;
den regnes ikke for 4 vare avsluttet fra vir
side. Vi gnsker at den skal utgangspui:kt for
vedvarende metodisk og didaktisk arbeid
med religionsfaget. Derfor vil vi gjerne ha

Arna Ostnor, Bjgrn Myhre, Laila Akslen, Jan Oppsal, Turid Barth Pettersen

Veier og visjoner

En undervisningspakke: Ressursperm og lerebok.

tilbakemeldinger i alle varianter fra bruker-
ne, ogsa i form av gnsker om materiell og
bidrag i form av undervisningsopplegg o.l.
som kan settes inn i permen. Vi haper per-
men kan bli et slags forum for pedagogisk
samspill og haper den kan skape inspirasjon
og diskusjon. For & f& dette til i praksis er det
lagt opp til et 1gsbladssystem.

Laereboka

Verdensreligionene
Den fgrste delen av boken som omhandler
verdensreligionene er nyskrevet. Konsulent
Jan Oppsal er spesialist pa Islam, og har fgl-
gelig skrevet om denne religionen, dessuten
er han ansvarlig for kapitlet om Afrikansk
religion. Han har omfattende reisevirksom-
het bak seg i aktuelle land. Lektor Laila Aks-
len arbeider pa Oppegard videregdende sko-
le og har skrevet om buddhismen, hinduis-
men, kinesisk og japansk religion, dessuten .
om jgdedommen. Hun har bl.a. bodd i Hong §
Kong og fatt rik anledning til 4 studere gstlig
religion slik den utfoldes i storbylivet i

Miilet for denne delen av boken h:
topp 4 gi et bilde av disse religi
f& fram deres serpregilivogl
«offisielle» siden av
mer folkelige forestill
uten religionenes roll
liv. ~ .
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on - det kompliserte mgnsteret av mange
religionselementer side om side; jgdedom-
men - feiringen av paskefesten til minne om
utferden fra Egypt; Islam - lydighetens reli-
gion. Dette blir deretter nermere utfoldet.
Det dreier seg om hva religionen betyr for
tilhengerne - om opplevelse og innlevelse.
Stoff om stifter, historisk bakgrunn osv, er
selvsagt med.

Afrikansk religion er representert ved kon-
krete innblikk i det religigse livet til visse
folkegrupper, f.eks. oromoene og zuluene.
Dette har veart gjort som bevisst motvekt mot
den fenomenologiske fremstillingsmaten
som ofte har veert brukt. Religionsfenomeno-
logien har vanligvis vert knyttet til nettopp
afrikansk religion. Dette har bidratt til at den
har blitt fremstilt noksa generelt og abstrakt,
Igsrevet fra sin plass i en stgrre religigs og
kulturell helhet.

Som innledning har vi derfor ikke lagt
vekt pad den tradisjonelle fenomenologien,
men tatt opp spgrsmalet om hva religion er
og hvordan religion kan studeres. Imidlertid
gir ressurspermen forslag til 4 bruke stoffet
fenomenologisk.

Kinesisk religion (taoisme, konfusianisme)
har fatt bred dekning, ikke minst fordi taois-
men er en viktig «leverandgr» av stoff til
New Age. New Age er dekket med et eget
kapittel.

Kristendommen

Kristendomsdelen er en revidert utgave av
Credo. Ifglge fagplanen - ogsé den som ligger
1 Departementet og venter pa godkjenning -
skal emnet kristendommen omfatte bibel-
kunnskap, kristne grunntanker og konfesjons-
kunnskap. Planen betoner bade saklighet og
engasjement. Vi mener det er viktig at eleve-
ne selv kan arbeide med originale kildedoku-
menter til kristen tro, og vi lar arbeidet med
det bibelske stoffet vaere grunnlag for drgfting
av de kristne grunntankene.

Dette betyr neermere bestemt for det fgrste at

gjennomgangen av gammeltestamentlig
stoff gir bakgrunn for & forsta det typiske for
den bibelske gudsoppfatningen, altsid at
bestemte hendelser oppfattes som Guds
handlinger. Samtidig sier disse handlingene
noe om hvordan Gud «er».

Pa bakgrunn av det historiske stoffet behand-
les skapelse og syndefall. Denne rekkefglgen
gjor det lettere & forsta at urhistorien (skapel-
se, syndefall, brodermord etc.) er en egen
sjanger som ikke har til hensikt & konkurrere
med naturvitenskapen. Elevene kan da lette-
re se hvordan den farste skapelsesfortelling-
en (Syvdagersfortellingen) i utgangspunktet
var en trosbekjennelse til Israels gud i den
vanskelige situasjonen under det babylonske
fangenskapet. Han er den egentlige skaper
av alt som er og ikke Marduk, babylonernes
gud. Til skapelsestekstene knyttes synde-
fallsberetningen og videre stoff om det onde
og lidelsens problem.

Elevene far pa denne méten et lite inn-
blikk i sékalt historisk bibelsyn gjennom
maéten de arbeider med tekstene pa, samtidig
som de fér stoff til ettertanke og samtale som
kan utfordre dem.

Tekster fra Det nye testamente danner
utgangspunktet for stoff som hgrer inn under
den andre trosartikkel. De historiske arsake-
ne til Jesu dgd kan leses ut av tekstene, sam-
tidig som det kommer fram hvem han selv
gjorde krav pd & veere. Tekstene gir ogsa
bakgrunn for forstaelse for tanken om guds-
riket som er knyttet til Jesu person.

Behandlingen av «Kirkens tid» starter med
den fgrste pinsedagen, med sprakunderet.
Personer som er samlet i Jerusalem hgrer
plutselig disiplene snakke sitt eget sprak.
Dette danner kontrapunktet til beretningen
om Babels tarn i 1. Mos. 10.

Utfordringen er & vise noe av den veven av
sammenhenger, paralleller, ekkoeffekter
som de bibelske skrifter danner. Selv om det

er en hovedsak 4 fa fremstilt den frelseshis-

toriske utviklingen i skriftene, mener vi at
det ogsd ma legges vekt pd det kulturelle
aspekt. Derfor hgrer etter var oppfatning
ogsd tekstlesning med til undervisningen.
Det er ikke bare snakk om & «tolke tekster»,
det er ogsé snakk om & kjenne tekster. A ha
lest og ha beskjeftiget seg med bibelsk stoff
hgrer med til - ja, vi vAger ordet - vanlig kul-
turell dannnelse. Det er faktisk pafallende &
legge merke til hvor mye litteratur - ogsa
etter 1968 - som utnytter bibelsk sprik og
bibelske beretninger som allusjonsbakgrunn.

Det er ogsa pafallende at vi i de senere drene
aldri har hgrt klager fra elevene om at dette
har de hgrt sa ofte fgr...Tvert om mgter vi
nysgjerrighet for hva som faktisk stér i Bibe-
len. Dessuten mgter vi blant elevene en sta-
dig stgrre gruppe som gjgr oss oppmerksom
pé at vi forutsetter bibelstoff som kjent som
de aldri har hgrt om. Dette gjelder til dels
den gruppen som har hatt livssyn, men ogsé
elever som av andre ulike arsaker ikke har
mgtt bibeltekstene fgr.

At vi pa denne méten prgver & la det bibelsk-
historiske stoff vaere barebjelken, for sa &
utlede de kristne grunntankene herfra, bun-
ner i en oppfatning av at elevene bgr ii mgte
kildene direkte, men ogsa i den oppfatning at
undervisningen lett kan miste noe av sitt vir-

kelighetspreg og ende i ufruktbare spekula-
sjoner uten bibelsk materiale som bakgrunn.
Dette betyr selvsagt ikke at lerespgrsmal er
uvesentlige.

Billedstoffet til kristendomsdelen er hentet
fra nasjonal og internasjonal kulturarv og
kan brukes pd mange mater. Ved siden av
den rent illustrative funksjon kan flere bilder
fungere som oppsummering av kristendom-
men som helhet. Leonardo da Vincis Natt=
verden far en en slik fortolkning. Likeens har
vi et interessant eksempel fra afrikansk kunst
pa en sakalt fasteduk, som fortolker kristen-
dommen inn i afrikansk livsforstaelse.

Konfesjonskunnskapsdelen er oppdatert, no
som ikke minst gjelder den katolske kirki
der stoff om frigjgringsteologi og ki
Latin-Amerika har fatt stgrre plass. Res
permen har mye hjelpestoff til d
det gjelder kartskisser over:
ledstoff, dessuten musikk-el
kassetten. -

Livssyn og etikk
Denne delen av bol
ne som fagplane




