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Religion og Livssyn

Tidsskriftet «Religion og Livssyn» skal veere organ for Religionsleererforeningen i Norge.
Det skal ferst og fremst vaere et kontaktmiddel medlemmene i mellom. Stoffet skal —
en ideell malsetting! - vaere faglig og metodisk; vi héper & kunne veere rimelig
aktuelle, dra i gang debatt, presentere boker, rapportere temadager og prosjekter —
kort sagt: stoffet skal veere en hjelp for den enkelte laerer — i videregéende sével som
i ungdomsskolen.

Vi vil preve & lage temanumre, men ikke s& gjennomfert at kolleger som ikke er
interessert i det aktuelle tema feler at nummeret er unyttig for dem. Dette nummeret
kombinerer temaet «A veere religionslaerer» med smakebiter fra flere felter. Det neste
nummeret vil dreie seg om fremmed religiesitet i Norge — problemer og muligheter i
undervisningen.

For & & til et brukbart blad, er vi avhengig av hjelp fra leserne: Skriv selv eller tips
oss om stoff som religionsleerere ber kjenne till Seerlig er vi interessert i rapporter om
opplegg som du synes har fungert, om temadager og prosjekter der religisse og
etiske temaer har veert elementer. Har du lest en bok du mener vil interessere
kolleger ~ send inn en présentasjon!

Skal vi lykkes, er vi avhengige av at tidsskriftet blir et fellesprosjekt for oss. Tro ikke
at det stoffet du sitter pd er for uinteressant eller uaktuelt eller for darlig. Send inn i
all frimodighet.

Fritaksparagrafen bor fa fri

Religion er det eneste obligatoriske faget i den videreg&ende skole som opererer med
en sakalt «fritaksparagraf», der det heter at elever som tilharer ikke-kristne
religionssamfunn, kan fritas fra faget. Denne bestemmelsen ble til p& midten av
70-tallet. P& slutten av 80-tallet burde saken vaere moden for revisjon. Sparsmaélet ble
tatt opp av Skoleforum pé& bred basis i nr. 11 &r. | de kommentdarer som framkom der
— bade fra politisk og religiest hold — settes det spersmdlstegn ved fritaksparagrafen.

Etter vér mening ber denne nd oppheves. Skal religigs og livssynsmessig toleranse
bli reell, dvs. at man téler at andre har andre oppfatninger i spersmal som gjelder det
en holder for helt seniralt i livet, er det nedvendig med elementeer kunnskap om hva
ulike grupper faktisk star for — for alle. | religionstimene i videreg&ende skole skulle
dessuten muligheten for ekte dialog veere til stede mellom folk som tror ulikt.
Sannsynligvis er dette ogsd av stor interesse for den som hevder ikke & tro.
Religionsfaget skulle n&, 15 &r etter at det ble «fadt», veere blitt s& «oksent at ogsé
muslimer og jeder kunne bli med uten & fele seg motarbeidet eller krenket.

Rushdie-saken har etter v&r mening styrket denne oppfatningen. Forstéelse og
toleranse kan bare styrkes ved at man metes og snakker sammen. Vi kan forsté
innholdet i muslimenes protest, men skal man komme videre, nytter det ikke &
komme med trusler. Det skjer bare ved dialog meliom likeverdige mennesker.
Religionsfaget i videregdende skole burde kunne yte viktige bidrag her.

RELIGION OG LIVSSYN

Organ for Religionslee-
rerforeningen i Norge.
nr. 1, 1989. 1. &rgang.

Redaksjonskomite:
Bjern Myhre (ansv.)
Bjern Gjefsen
Llovise Hodne
Harald Skottene
Runar Ostern

Arna Dstnor

Ilustrasjon:
Asmund Risnes

Formgiving:
John Jones

Det planiegges

3-4 nummer i Gret.

Tidsfrist for
nr. 2: 1. juni

Sats:
Trio Grafisk A/S

Trykk:
Allservice A/S,
Stavanger.

Opplag dette
nummer: 2000

Redaksjonens adresse:
Religionsleererforenin-
gen, v/Bjern Myhre,
Berg videregdende
skole, John Colletts
allé 106, 0870 Oslo 8.

Vi takker K-bank for
teknisk og ekonomisk
hjelp til produksjon av
dette nummerel.

Forsideillustrasjon:
Asmund Risnes,
A veere religionsleerer

innhold

Foreningsnytt
Religionslaererforeningen i Norge

Anders Térnvall
Den svenske Féreningen ldrare
i Religionskunskap

Hans Mikael Holt
Religionsleererforeningen for
gymnasiet og HF

Anders Térnvall
Religionsidrare fér hela ménniskan

Egil Elseth, Victor Hellern
A veere religionslaerer

Harald Skottene

Rapport fra to undervisningsopplegg:

AIDS og etikk

Bjorn Gjefsen
Religionskunnskap i grunnskolen
— hva nGg?

Dagfinn Rian

Religionens fagdidakﬁkkA— bokomtale

Arnfinn Vigrestad
Fremmede religioner i klasserommet
— bokomtale

Side

12

17

24

26

29



4

@ARENINGSNYTT

Religionsiaererforeningen

i Norge

Det bladet du nd holder i hdnden er
et uttrykk for at religionsleerer-
foreningen i Norge er startet. Offisielt
skjedde dette den 4. januar d.&. pd
et kurs for lagrere i videreg&ende
skole p& MF. Den direkte foranled-
ning for foreningsdannelsen var et
kurs som ble holdt i regi av den
svenske «Fdreningen for lérare i reli-
gion», hesten 1986. Viktor Frankl var
annonsert som foredragsholder, og
det var derfor undertegnede var pé
kurset. P& dette kurset ble imidlertid
vi norske- utsatt for en litt vennskape-
lig mobbing fra danske og svenske
kolleger: Hvorfor har ikke dere fore-
ning? S& kunne dere lage kurs og
invitere oss til dere ...

Tanken satte seg fast, men forst
hesten 1988 fikk vi samlet en gruppe
til & arbeide med saken.

Hvorfor religionslaererforening?
Vi siterer fra brosjyren som ble laget
i anledning foreningsstart:

— En forening vil kunne bidra til &
styrke og stette faget i den videre-
géende skole. Faget er lite, og det
har vist seg at det ikke er selvfgl-
gelig at det ikke blir gjort enda
mindre. Vi har det opprinnelige
Veiered-forslaget friskt i minne, da
det skulle tas en time fra faget.

— En forening kan bli et redskap til &
skape respekt for den faglige kom-
petanse vi har. | det opprinnelige
Veiergd-forslaget ble det for ek-

sempel argumentert med at andre
fag kunne overta etikk-delen!

Den enkelte laerer vil gjennom for-
eningens medlemsblad kunne &
tips og ideer til egen undervisning
i form av sentrali faglig stoff, om-
tale av hjelpemidler, nye baker,
forslag til konkrete metodiske opp-
legg. Bladet vil ogsé kunne fun-
gere som debaitforum for faget. Vi
mé& vel ogsd innse at mange for ti-
den foler at de ikke har anledning
til & g& pd lokale mater, og of et
blad som kommer direkte i posten
kan ha en viktig oppgave.

Et lite fag har ogsd bare én eller &
leerere pd hver skole. A veere
eneste religionsleerer pd en skole
og ha alle klassene i religion, kan
veere temmelig ensomt. En fore-
ning og et blad kan neppe utrette
under (selv ikke i vér bransjel),
men en viss hjelp og kontakt kan
det sikkert bidra til.

Vi vet at mange religionskolleger
har interessante erfaringer nér det
gielder prosjekter og opplegg. Det-
te kan vi se pd som ressurser som
flere kunne & del i og glede av.
Et viktig poeng er antakelig at vi
giennom en forening kan utnyite
de ressurser vi kommer i kontakt
med gjennom foreningene i vére
naboland. Det gjelder faglig og
pedagogisk stoff, kurs og ikke
minst det potensiale som ligger i
menneskelig kontakt ...

Hores dette riktig ut? MELD DEG
SELV, KOLLEGENE DINE OG IKKE
MINST SKOLEN DIN INN | FORENIN-
GEN! Uten medlemmer, ingen fore-
ning og ikke noe blad!

Hvem er foreningen for?

For & starte i noe som er rimelig
oversikilig og for ikke & forstrekke
oss i starten, vil religionsfaget i vide-
regGende skole ha hovedoppmerk-
somheten. Men vi ensker likevel lee-
rere i ungdomsskolen velkommen
som medlemmer. Tidsskriftet vil ha
stoff som vil veere direkte siktet inn

p& ungdomsskolen, dessuten er det
klart at sveert mye av det metodiske
stoffet er nyttig for lserere i begge
skoleslag, selv om fagene har ulik
stilling. Dette gjelder bdde livssyn og
kristendomskunnskap. Det rene fag-
stoffet og bokmeldingene er selvsagt
vavhengig av skoleslag og skolefag.
Altsé ungdomsskolelserere: Meld
dere frimodig inn!

Foreningens farste landsmete fin-
ner sted i Trondheim i forbindelse
med kurset til Religionsvitenskapelig
instituit fredag 29. september d.&.,
Universitetet p& Dragvoll.

Hilsner fra Sverige og Danmark

Det er inspirerende for oss at det er religionslaererforeninger
i Sverige og Danmark. Fra begge hold er det ytret gnske om
samarbeid. Vi gir derfor en kort presentasjon av de to fore-

ningene. Ordférande (leder) Anders Térnvall skriver om den

svenske; internasjonal sekretser, Hans Mikael Holt, skriver

om den danske.

Anders Térnvall

For den norska religionslérarféreningen

Féreningen larare i Religionskunskap
i Sverige har existerat i snart 25 ér. |
bérjon var det en intresseférening for
de teologer som ej avsé&g att gd i
kyrkans tjagnst utan ville bli l&rare.

| och med att den socialdemokra-
tiska regeringen i bérjan av 60-talet
ville avskaffa religion och kristen-
domsundervisningen pd gymnasiet
startades en riksinsamling fér att be-
vara éimnet. Darmed fick féreningen
konkreta uppgifter och en profil.

Sedan dess har dess huvuduppgift
varit att fréimst representera alla reli-
gionsldrare pd alla skolans stadier

fraimst de som inte har ndgon an-
knytning till ett samfund utan behs-
ver stimulans, metodisk hjélp, fort-
bildning och gemenskap.

Féreningen arbetar med analyser
av aktuell skolpolitik, uppvakiningar
i department, riksdag och skoléver-
styrelse allt enligt en regel vi lart oss
genom &ren: «Allways plea to the
top», dvs. g& direkt pd makthavarna.

Under de sista &ren har detta ent-
rdgna och ibland trutisamma arbete
burit frukt. Féreningen har fatt en
slags konsultativ status vid utbild-
ningsdepartementet. Ett exempel pé&



samarbete &r det seminarium kring

skoletiska fragor som féreningen pé

skolministerns uppdrag anordnar i

vér. En annan framgdng &r att vi &t

in religionsdmnet i form av vérdetik

p& gymnasiets vardlinje.

Men édmnet &r stdndigt hotat av
framfér allt vissa laroplanskrivare och
superbyrakrater. Det &6r ocksd eftersatt
av vissa likgiltiga och okunniga lé&ra-
re. Detta kréver stéindig bevakning
och hjélpétgérder ty mnet &r mycket
svart.

| styrelsen har vi dock l&rt oss ett
och annat:

1. Det finns ett intresse for religidsa
frdgor och livsfrégor hos varje
elev bara lararen kan locka fram
det.

2. Vid fér intensiv integration mellan
olika émner forlorar ndstan alltid
religionsdmnet och dess profil for-
svagas.

3. Det &r nédvéndigt att stérka religi-
onslérarens identitet genom t.ex.
fortbildning. Fortfarande finns fér
mdnga sk «kvackare», dvs. larare
som ej &r utbildade i &mnet. De
kan ha t.ex. historia och samhélls-
kunskap i sin examen men tvingas
av lérarsituationen undervisa i re-
ligion.

4. Om inte féreningen mérks i de-
batten finns den inte i myndighe-
ternas dgon.

5. Att inte stédje religionsundervis-
ningen &r att inte erkédnna att ele-
verna har religidsa tankar, funde-
ringar och upplevelser. Mdanniskan
ar alltid mer an vi tror. M&nniskan
&r aldrig fardig.

Vad diskuteras i den svenska
religionslérardebatten?

Genom den svenska regerings be-
sparingsbudget detta &r drabbades
dven skolan. Detia har véckt stora
protester och demonstrationer: Délig
miljo, déliga skolbdcker, déliga l&rar-
|6ner och fér mycket vandalisering.

Religionsldrarnas férening har pekat
pé etikundervisningens betydelse
inte minst arbetsetikens och ocksé
fatt regeringens uppdrag att gora ett
seminarium kring denna. Overhuvud
taget har intresset fér etik vuxit
enormt, s& mycket att ett férsdkrings-
bolag gétt in och ger landsomfattan-
de kurser f6r larare i etik. Men vi
menar att detta méste skolan sjélv
klara av och lararna & fortbildning.
Vi «sliter med fragans.

Vid fér intensiv integration
mellan olika dmner férlorar
ndstan alltid religionsémnet
och dess profil férsvagas.

Fradn och med ndésta &r blir de tv&-
ariga yrkeslinjerna p& gymnasiet tre-
ariga. D& méste religionédmnet finnas
med i form av etik, tros- och livsfrg-
gor, fraimmande religioner osv. Vi
har fatt fotféste p& vérdlinjen men
behéver komma in p& den sk Social-
servicelinjen.

Vi har till regeringen framstallt ett
forslag att f& ta hand om fortbildning
av larare.

«Allways plea to the topn.

Hans Mikael Holt
Kaere norske fagfaeller!

Ved efterretningen om, at | nu har
indledt arbejdet pd ot oprette en
saerlig norsk religionsleererforening,
sender kolleger i Danmark vore bed-
ste lykenskninger. Vi ensker jer god
vind og held i lgsningen af de man-
ge opgaver, der venter jer. Vi melder
os gerne med rdd og dad, nér | mét-
te have behov for det. Vi gleeder os
til at medes med jer til dreftelse af
feelles opgaver og erfaringer til gen-
sidig inspiration og forngjelse.

Netop nu er man i Danmark ved
at leegge sidste hénd pé& veerket med
en ny bekendigerelse og undervis-
ningsvejledning for folkeskolens un-
dervisning i kristendomskundskab og
fremmede religioner. | de nye be-
stemmelser og retningslinier leegges
der op til, at faget i 1-9 klasse skal
veere et holdningsdannende fag, der
formidler oplysning og oplevelse.
Udgangspunkiet er stadig det bibel-
ske forteellestof. | den videre udfol-
delse of faget skal eleverne opnéd
fortrolighed med grundlaeggende
krisine vaerdier i dansk kultur. | sidste
nummer aof «Religionsleereren» -
tidsskrift for folkeskolens religionslase-
rerforening ~ yires ogsd nogen skep-
sis over for de nye planer. Séledes er
Kristendomskundskab stadig ikke
sluppet ud den isolation, som en fri-
tagelsesbestemmelse vil bevirke. Det
er heller ikke muligt uden videre at
inddrage de fremmede religioner i
undervisningen. Et aspekt ved faget,
som var gnsket badde aof folkeskolens
leerere og af gymnasiets religionslae-
rerforening.

Gymnasieskolen er lige begyndi
under ny gymnasieordning, der har
bevirket, at religion er rykket op i
sidste gymnasieklasse med 3 ugent-
lige timer. Faget afsluttes med
mundtlig eksamen, ligesom der gi-

ves medteellende karakter. Indholds-
maessigt er der ikke tale om store
aendringer: 1) Naturfolks religioner
(15% aof timerne), 2) Kristendom
(30%), 3) En eller to of de store
skriftreligioner (20%), 4) Etiske og fi-
losofiske opfattelser i nutiden. Ende-
lig kan der blive plads til et valgfrit
emne inden for et af de nasvnte ho-
vedomré&der.

Vi hdper pd til efterdret at maedes
og udveksle nyt dels ved jeres farsie
foreningsmede i Trondhjem, dels
ved, at ogsd norske religionslaerere
lader sig repraesentere ved det reli-
gionspaedagogiske seminar i Holland
4. - 7. oktober 1989.

Kan vi leere noe av religion-
sundervisningen i andre
land? — «Religion og Livssyn»
holder kontakten med fore-
ninger i utlandet.




TEMA

A vzere religionslzerer

Anders Térnvall er leder i den svenske «Féreningen Lérare i
Religionskunskap». | denne artikkelen ser han nsermere pé
ulike forhold religionslaereren stér i: forholdet til seg selv, fil
eleven, til stoffet. Debatten i Norge har ofte (ensidig?)
beveget seg omkring aksen objektiv - indoktrinerende
undervisning. Kanskje ber vi né slippe til flere perspektiver?
Artikkelen er hentet fra «Arsbok 1987 fér Féreningen Lérare

i Religionskunskap«

Anders Térnvall

Religionsldrare

for hela ménniskan

Religionsundervisningen skall berdra
hela ménniskan, hela eleven. Gym-
nastiken skall utveckla kroppen, lik-
som historien skall ge perspektiv
bakéat pé& elevens tillvaro. Geografin
skall orientera eleven rumsligt och
fysiken skall férklara de fysikens la-
gar som ménniskan berérs av.

Aven religionsundervisningen och
religionsléraren har en viktig uppgift
eller snarare uppgifter. Han eller hon
bur t ex vara

Kunnskapsférmedlare

Analytiker

Problemstéllare

Terapeut

De tre férstnédmnda uppgifterna
berdr val sé gott som alla larare.
Men den sista att vara p& nagot sétt
en terapeut fér elever och kanske

&ven kolleger &r i viss mdn ett spe-
ciellt uppdrag fér religionslararen.

Med terapi menar jag d& varken
sysselsattningsterapi eller ett manipu-
lerande med en ménniska. | stéllet’
karakteriseras religionsldrarens terapi
av féljande fenomen:

Terapin skall ha som mal att ut-
veckla eleven och kanske &ven léra-
ren. Givetvis &r all undervisning som
tillfér kunskap utvecklande. Men har
ar det frdga om en utveckling som
ménniska, en slags mognad mot ett
visst mal. Detta med elevens utveck-
ling &r en viktig sak i lgroplanen
som bl a sdger:

«Barns fostran och personliga ut-
veckling &r uopplésligt férenade med
deras arbete att inhdmta och utveck-
la kunskaper och férdigheter.»
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Om inte utvecklingen som ménnis-
ka finns med i skolans malsattning
kan latt en s k reduktionistisk mén-
niskosyn ta éverhanden. Manniskan
blir bara en biologisk varelse, bara
en fysisk varelse, bara en samhaill-
sprodukt osv.

Ménniskan &r ocksé enl min me-
ning eft mysterium som hela tiden
méste utforskas pd ménga plon.
Hennes livsfrégor &éndras, stalls pé&
nytt, anpassas till olika nya svar som
for med sig nya frégor allteftersom
erfarenheten kar. Hon méste hela
tiden hugaktas, d& hon och hennes
erfarenhet &r unika och ej kopier-
bara.

Ménniskan &r heller aldrig fardig.
Hon méste hela tiden tillféras ny né-
ring for tankar och frégor, nya ideal,

nytt hopp, nya visioner, ny langtan

efter rattfardighet og barmhértighet.
Det &r viktigt fér utvecklingsterapin

och utvecklingsterapeuten i form av
en religionslgrare.

Men kanske framfér allt &r mén-
niskan n&got fullstandigt unikt pé jor-
den och som sadan behéller hon sitt
véirde dven i svagheten. Trots allt do-
dande i TV och férnedran av mdn-
niskor infér hépna barnadgon med
en accentuerande avirubbning som
fljd s& podingteras det noga i tid-
ningsreferat om piloten vid en flyg-
planskrasch klarat sig eller ej.

De hér utgangspunkierna spelar
en roll nér nu léraren méter eleven
som en ferapeut, mer eller mindre
medvetet, mer eller mindre &ppet.

Vi vet inte sarskilt mycket om hur




i denna roll fungerar och om den fun-
| geroar. | Sverige har sd vitt jag vet

endast i Linkdpings universitet forsk-
ning bedrivits f&r att skaffa fakia
kring religionslérarrollen. Den tyske
forskaren H G Heimbrock (1982) har
ocksd arbetat med religionslararens
yrkesroll och personlighetsutveckling.
Foljonde aspekter som Heimbrock tar
upp skall nu diskuteras: Forst reli-
gionslérarens relation till sig sjalv.
Darefter relationen till eleven och se-
dan relationen till stoffet.

Religionslérarens relation till sig

|| sjalv
| Fa larare kan undervisa i religions-

kunskap utan att ndgonsin fundera

| uver de fr&gor som -de férmedlar och

kanske éven diskuterar i sin under-
visning. Egna reflektioner &r inte
ovanliga. Bland svenska l&rare tycks

| teodicéproblemet vara det storsta

problemet, som vopphérligen p& alla

Bade ldrare och elev stdl-

ler ndmligen samma fréga
och kan séka svar tillsam-
mans och pa jémstélld fot.

10

grundskolans stadier aktualiseras av
eleverna. l&raren uppfordras inte s&
stllan av eleverna att férsoka klara
ut detta, vilket kréver inte bara ett
svar utan ofta &ven en relation till
den elev som fragar. B&de lérare och
elev stéller ndmligen samma fréga
och kan sdka svar tillsammans och
pd jomstalld fot. Visserligen kan léra-
ren gé igenom t ex Bibelns skilda
forsdk att 16sa detta eviga problem.
Detta kan i sin tur aktualisera fragor
om var l&raren tros- och livs&skdd-
ningsmdssigt stér. Det kan ocksé leda
till omprévning s&vél som till férnyel-

se vilket méste vara mycket nyttigt
for lararens utveckling.

En interessant paradox kan i for-
skningen bli synlig som ocks& béde
kan antas berdra elever och larare
pd jombérdig fot. Vi kan kalla det fér
avstandsfiltret. Det fungerar pd s&
satt att ju mera en frédga berdr l&ra-
rens och elevens egen tro, eller icke-
tro, ju mer skyggar de for att beréra
frégan. Det ar féljakiligen svérare
och mer arbetsamt att ta upp centra-
la trosfragor i kristendomen an i Is-
lam. Till Islam finns en slags distans.
Det &r svért att séiga om detta beror
pd att l&raren inte vill oroas i sin
trosforestélining eller om man &r
rédd fér att inte kunna svara p&
elevfrdgor. Man kan ocksé anta att
eleverna &r trutta p& dessa moment
som de tror de kan. Det kan &ven
vara sé att lgraren av eleverna iden-
tifieras med en eller annan tro eller
trosfrdga, trosproblem. Det férventas
att lararen skall svara eller 16sa pro-
blemet. Annu mer problematiskt blir
det om ocksd léraren f&r en slags
omedveten skuld fér de obegriplig-
heter som eleven upplever. En reli-
gionslarare vittnade fér inte s& lange
sedan om en plutslig negativ innstal-
Ining som infann sig mot honom nér
en elev i klassen avlidit. Den som
sysslar med livsfragor i klassrummet
skall ocksé kunna besvara dem.

Att i grupp, t ex i fortbildningssam-
manhang, ta upp dessa fragor &r en-
ligt min mening mycket viktigt. Ty s&-
dana existentiella fragor bersr hela
mdnniskan och hennes utveckling.

Relationen till eleverna
Férhéllandet till sig sjélv som lérare
hér ihop med férhéllandet till elever-
na &tminstone om léraren &r ndgot-
sénér dppen. Vi har redan berért be-
tydelsen av elevers férvéintan. Elever-
nas problem bér ocksé var l&rarens
problem.

Men en terapi fungerar déligt om
inte lgraren identifierar sig med ele-
vernas frégor. Eft vanligt problem
som l&raren stéter p& &r t ex elever-
nas férdomar nér det galler dmnet.
Det ér en komplicerad fraga hur sé-
dana uppkommer och de tycks visa
sig ofta. En del larare antar att ele-
verna far dessa férdomar frdn framst
féraldrarna. Men det kan inte uteslu-
tas att lararens behandling av dmnet
t ex genom att ge det lite tid, att
inte ta upp trosfrdgor alls utan endast
etiska frégor ger elever signal om att
&mnet inte &r sd viktigt. Det kan des-
sutom antas upplevas som trdkigt av
lGraren.,

Men om inte eleverna fér med
trosléran s& f&r de inte med hela re-
ligionsbilden och hela den ménnis-
kan som har den tron och som fértjé&-
nar att presenteras i sin helhet. Dér-
med har férmodligen ocksé terapin
misslyckats. Férstdelsen varfér mén-
niskor i religitsa situationer beter sig
pé olika sait gér férlorad.

Smagruppsundervisning och dis-
kussioner underlétter relationen till
elever kring trosfrégor. Méten med
eleverna &r t ex i amerikansk reli-
gionsundervisning mycket viktigt. L&-
raren forvéintas kunna méta sina ele-
ver kring trosfrdgor och skapa rela-
tioner, annars fungerar inte undervis-
ningen riktigt.

Mest komplicerad é&r den kluven-
het bdde undertecknad och
Heimbrock har funnit hos eleverna;
de vill ha b&de en viss distans till re-
ligionsfrégorna — se pd dem, vrida
och vénda, iaktta andras reaktion,
skapa sina ideal i tysthet. Men samti-
digt vill de ha nérhet. De vill at fr&-
gorna skall berdra dem, angé dem,
féreindra dem och foérbétira dem, be-
tyda nagot fér dem. L&raren méste
om han skall nd hela ménniskan och
utveckla henne beakta béda po-
lerna.

Relationen till stotiet

Ocksa relationen til stoffet paverkar
de tvd &vriga relationerna och é&r
vikiigt f6r en «religionsterapi» fér
hela mé&nniskan,

For lararens del kan det férst galia
den intellektuella dimensionen. Hans
frdgor: Vad forstér jog av detta som
jag skall frmedla? Det kan galla
svara fradgor om férsoningen i kristen-
domen, eller Nirvana-férestallningen
inom buddismen. Kan jag sjélv tro

Kan jag sjdlv tro pa detta?
Om jag gér det tror jaog da
ratt eller fel?

pd detta? Om jag gér det tror jag d&
rétt eller fel? Vad &r egentligen den-
na religions kdrna — har jag uppfattat
det riktigt?

Berévar jag eleverna ndgot viktigt
om jag inte kan klara ut det fér mig
sjalv? Kan jag tillréickligt mycket fér
att se kritiskt p& léroboken och ge
eleverna alternativ?

| synen pd stoffet kan éven olika
sorters tvivel aktualiseras specielt
som vissa ldromedel genom sin up-
plaggning uppmunirar till detta.
Komplicerade trosfrdgor sprungna ur
en svarfadngod miljd i t ex Indien,
med lang fér oss frémmande tradi-
tion, beskrives utan forsék till farklo-
ring och ger eftersmaken att ménnis-
kor som tror s& &r konstiga. Det gyn-
nar inte en religionsundervisning fér
hela manniskan.

lgraren star ocksd t ex p& grund-
skolans mellan-och-hégstadium infér
en for elever komplicerad process.
Det géller en dvergéng frén en bar-
natro till en «vetenskaplig» tro, en
mera mogen uppfatining. Ofta sak-
nas den senare i l&robéckerna. En 11
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olycklig polarisering mellan antingen
fullstéandig tro eller annars inte n&-
gon tro alls uppstdr. Man skiljer pd
de religidsa och de inte religidsa.

Det faktum att det hos ménga ele-
ver och l&rare finns en «smygtro» be-
handlas inte. Det &r latt oft bevisa att
det finns mdanga elever som béde
férnekar en tro pd Gud och samtidigt
beder till Honom.

Om religionsléraren skall kunna
vara en larare f6r hela ménniskan,
vara en bra terapeut vilket &r svért,
s& &r det bra om han/hon arbetar
med att fér den religion som be-

Mgte med

handlos visa p& det meningssystem
som faktiskt religionerna tillhanda-
héller.

Eleverna vill, det visar nédmnda
undersdkningar pd, f& &tminstone en
stomme till et personligt menings-
system som de kan bygga vidare pé
eller hélla sig till d& ingen ny néring
tillkommer.

Att tillsammans med eleven bygga
upp ett sédant meningssystem, det é&r
att vara en religionslérare f6r hela
mdnniskan, ty meningssystem berdr
hela md&nniskan.

to erfarne religionslaerere

Vi ba to «nestorer» i religionsfaget om bidrag til temaet «&
vaere religionslserer». Victor Hellern lot seg intervjue, Egil

Elseth foretrakk artikkelformen.

Et liv som religionslaerer og laerebolkforfatter

Intervju med Victor Hellern

Et mate med Victor Hellern mé ned-
vendigvis bli kort. Det er en mann
med mange jern i ilden. Ved siden
av & vaere rektor ved Valler videre-
géende skole, er han et sterkt enga-
sjert samfunnsmenneske med menin-
ger som han gjerne og ofte lufter i
ulike fora. Han var leder av lands-
seksjonen for Kristendomskunnskap
og religion i NUFO i en &rrekke, han
har veert medforfatter i en rekke
leerebeker. Av utdannelse er han
magister i idéhistorie med bl.a. reli-
gionshistorie som stettefag.

REOL: Nér begynte du & under-
vise?
VH: | 1956 ved Valler videregden-

de skole. Da var det enda realskole
sammen med gymnaset. Jeg under-
viste i bibelhistorie, kirkehistorie, kris-
ten tro og moral, religionshistorie,
«Religigse lesestykker» og etter Arne
Fiellbus «Hva er kristendom ?«

REOL: Hvordan ble du lserebokfor-
fatter?

VH: Dreyers Forlag inviterte i 1961
religionsleerere til et draftingsmate
om fagets mal og midler. Etter det
meiet ble fre av deltakerne invitert il
et samarbeid om leerebgker for ung-
domsskolen som da var i emning.
Det var Arne Berggreen, Roald Ting-
stad og jeg. Dei ble siarten pd& en
rekke boker som er kommet i nye og
omarbeidede utgaver.

REOL: Du har jo laget beker for
den videregdende skolen ogs&?

VH: Ja, det arbeidet startet i slut-
ten av 1960-&rene. Det var daveeren-
de formann i Norsk lektorlags Lands-
seksjon for kristendomskunnskap, Ulf
H. Stubbraaten, Henry Notaker og
jeg som utviklet «Verdens Religioner»,
«Kristendommen» og «Livssyn og
etikk». To av disse bekene foreld fok-
tisk for Leereplanen av 1976 og kom
til & pdvirke innholdet i fagplanene.
Jeg tror ikke noe forlag i dag ville
ha satset slik Dreyers Forlag gjorde
den gang. Bekene kom i flere prove-
utgaver fer de fant sin endelige
form. Jeg er i dag takknemlig for at
noen i det hele tatt ville prave dem
ut. Men det viste seg at behovet for
fornyelse var stort.

REOL: Er det nye beker pd beddin-
gen?

VH: Véren 1989 vil det foreligge
en ettbindsutgave for den videregé-
ende skole. Den vil dekke hele pen-
sum for faget n&r normalordningen
blir 04-0+3. Eiter Stubbraatens ded
har Jostein Gaarder gétt inn i team-
arbeidet.

REOL: Hva mener du om & samle
alle religionstimene i 3. klasse?

VH: Ideelt sett burde faget hatt

0+2+2 timer, bade ut fra stoffmeng-
de og betydning. Men ndr Kjell
Magne Bondevik ikke benyitet sjan-
sen som siatsrdd, er det lite hdp om
4 f& det til. Jeg synes det er bekla-
gelig at elevene ikke skal mate den
utfordring faget gir i 2 &r i den vide-
reg&ende skole.

REOL: Men én time i uken er vel
ingen god lgsning?

VH: Jeg har i 20 &r hatt 1 time i
uken og har alliid ment ot denne ti-
men har veert som et «dndehull» for
elevene. Riktignok hadde jeg ett &r 7
klasser eller 143 elever i 3. klasse fil
examen arfium. Men etter ire &r
kiente jeg utrolig nok navnene pd
de fleste!

REOL: Men det m& vel vaere mer
pedagogisk & ha 3 timer i uken?

VH: Ja, jeg m& medgi at det har
sine fordeler.

REOL: Hvordan synes du elevenes
holdning til faget er i dag?

VH: Den er positiv, langt mer posi-
tiv enn den gang faget var konfe-
sjonsbundet og oppfatiet som «stats-
kirkens propagandon».

Elever med en annen reli-
gion kan berike religionsun-
dervisningen og de har selv
behov for G vite mer om an-
dre religioner og livssyn.

RECL: Men forisatt kjemper noen
for et alternativ ogsd til religionsfaget
i den videregdende skolen?
VH: Det er en stund siden repre-
sentanter for Human-Etisk Forbund
var ute og krevde det. Like etter lo-
ven av 1974 og nyordningen var det
nok en del som mente at leererne i
faget kom til & undervise som fer. |
dag har vi leerere med en svaert all- 13
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sidig faglig bakgrunn og mitt inn-
trykk er at undervisningen bade er
saklig og engasjerende. Faget dekker
ogsd ikke-religiese livssyn og etiske
problemstillinger, s& det er ingen
grunn til alternativ livssynsundervis-
ning.

REOL: Men i grunnskolen er det
det?

VH: Ja, dessverre. Jeg har et hép
om at kristendomskunnskap og livs-
synskunnskap kan smelte sammen iil
ett fag for alle elever. Dette vil tvin-
ge seg fram i lepet av 90-&rene, nér
tallet p& barn med fremmed kultur-
bakgrunn eker.

RECL: Men i den videregdende
skolen kan jo elever med en ikke-
kristen religion bli fritatt for religions-
undervisningen?

VH: Ja, denne paragrafen som
kom inn etter en petisjon fra bl.a.
Oskar Mendelsohn, Ferdinand O. Kal-

tenborn og Johannes Andenaes, bur-
de snarest bli fijernet. Elever med en
annen religion kan berike religions-
undervisningen og de har selv be-
hov for & vite mer om andre religio-
ner og livssyn.

REOL: Men er det ikke egentlig
uheldig at elevene fér et s& bredt til-
bud av livssyn? Burde de ikke ha
veert oppleert bare i ett?

VH: Det kan du si, og slik har det
vel veert, og er vel mange steder i
verden, bdde i muslimske land og i
marxistleninistiske land. Men hva
kommer det ut av det? Isolasjon og
intoleranse. Demokratiet har naturlig-
vis sin pris. Derfor er det s& viktig at
den undervisning som gis, er s& fag-
lig god som mulig, og at den ikke
bare oppever den kritiske evne, men
at den ogsd kan vekke begeistring
for noe.

REOL: Begeistring?

Egil Elseth

En religionslaerer

ser seg tilbake

En sak star ganske klart for meg etter
en liten menneskealder som reli-
gionslaerer: religionsfaget stér pé
mange mdater i en saerstilling blant
fagene i den videregdende skolen.

For matematikk- og sprdkleereren
f.eks. er utgangspunktet greit. Det
fins ingen venstrevridd versjon av
den pytagoréiske laeresetning og
preposisjonen «mit» styrer dativ. Dette
er grei og nyitig kunnskap. Vi kan til-
egne oss den og ha glede av det. Vi
kan gi en god dag i den, og kanskje
ha glede av det ogsé.

Det er annerledes med religionsfa-
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VH: Ja, det er avgjerende for mo-
tivasjon, for etterfalgelse, for enga-
siement, for personlig innlevelse.
Derfor tror jeg religionslaereren har
en seerdeles viktig oppgave i dag.

REOL: Er han akseptert p& lzerer-
veerelsene?

VH: | heyeste grad! Religionslaere-
ren er ikke noe fremmedelement.
Som regel underviser han i flere fag,
er klassestyrer og kanskje rektor.

REOL: Ja, du er rektor. Er det van-
skelig & f& kvalifiserte sgkere?

VH: Nei, og det er meget glede-
lig. Jeg héper at unge mennesker

fortsatt vil se det som sin livsoppgave
@ undervise i s& spennende emner

som religionsfaget inneholder. For i
virkeligheten er det dette faget som
binder det hele sammen i allmenn-
faglig studieretning.

REOL: Hva med de andre studieret-
ningene?

get. Noksd brutalt bryter dette faget
seg vei giennom ringen av uperson-
lig, neytral viten inn til den enkelte
elevs hayst private doméne: Hvordan
har du det med deg selv? Hvilke
tanker gjer du deg om liv og ded,
tid og evighet? Og laereren har in-
gen fasit, elevene har ingen svar &

Religionsleereren kan ikke
formidle faget uten selv &

" krype ut av sitt eget skall

fordi stoffet er eksistensielt.

pugge. Religionsleereren kan ikke
formidle faget uten selv & krype ut
av sitt eget skall fordi stoffet er eksi-
stensielt. | religionstimene vil derfor

VH: De ansvarlige myndigheter —
og her anklager jeg igjen Kjell Mag-
ne Bondevik for ikke & ha kjent sin
besgkelsestid - har ingen forstéelse
for at alle studieretninger mé& ha
kjennskap til livssyn og etikk dersom
skolens overordnede mdlsetting skal
ivaretas. A sloyfe religionsfaget p&
alle andre studieretninger enn AF vit-
ner om at moterialismen er i ferd
med & ta makten i samfunnet. Det er
ingen lesning & legge inn noen sider
i en generell «Samfunnslaere».

menneskene std noksd nakne overfor
hverandre. P& den ene siden stér
unge mennesker pd leting etter et
stasted, redde og kritiske, p& vakt og
pd lur. P& den andre siden stér lsere-
ren, kanskje med sannheten i bak-
lomma, eller famlende og usikker
fordi han ikke har kommet stort fen-
ger i sin verdiorientering enn ele-
vene. Hver religionstime blir et mate
mellom generasjoner og verdiskala-
er, mellom tro og viten. Her kreves
det mot og takt, serlighet og respekt.
Lleererens holdning til elevene og til
stoffet er like viktig som hans faglige
og metodiske dyktighet.

Religionslaererens dilemma
Denne undervisningssituasjonen rei-
ser et nesten ulgselig dilemma.
Hvordan kan jeg som religionsleerer
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bevare min integritet, slippe & gé pé
akkord? | noen land har en forsekt &
lose oppgaven ved & si at lsererens
oppgave er & vaere ngktern informa-
tor. Elevene blir forelagt et slags reli-
gionenes og livssynenes & la carte.
Det ene kan veere like godt som det
andre. Denne lesning har aldri slatt
igjennom i norsk skole, bl.a. ut fra
det resonnement at verdingytralitet

Leererens holdning til ele-
vene og fil stoffet er like vik-
tig som hans faglige og me-
todiske dyktighet.
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vil gjere all oppdragelse umulig.
Den sdkalte objektive kunnskapsfor-
midling er en illusjon. Det har da
ogsé fagplanen tatt konsekvensen
av: «Kravet om & tolerere og respek-
tere andres meninger har som forui-
setning at en selv kan ha en overbe-
visning & gi utirykk for. | undervisnin-
gen gjelder det bade elevene og
leereren.» (Felles allm. fag, Del 2, s.
8)

Nar alt kommer til alt, spers det
om ikke elevene ogsa vil foretrekke
at leereren spiller med &pne kort. |
det lange lep kan en bli lei av &
leke livssynsmessig blindebukk. En-
dog i psykologisk terapi er det ikke
uvanlig i dag at terapeuten kaster
masken og legger sine egne kort pa
bordet.

Vi trenger en modig analyse av
toleransebegrepet. | vér tid — ogsé
blant religionslaerere — har begrepet
etter hvert utviklet seg til et diffust
ditt-syn-kan-vaere-like-godt-som-mitt-
syn-holdning. Denne utvikling har
ikke tient faget, og den er neppe i
fagplanens é&nd.

Hvor blir det s& av sakligheten?
Det beste botemiddel mot usaklighet

og indokirinering er lsererens eerlige
erkjennelse av at vi alle har vért std-
sted og vér referanseramme. All vér
undervisning og all vér ferd vil og
ber ta farge av det.

Kunnskap - og opplevelse

Og sa noen ord om kunnskapssiden.
I noks& mange &r har kunnskaps-
aspektet veert nedvurdert. Vi md kre-
ve mer av oss selv og av elevene.
Innsikt og viten er en forutsetning for
det fagplanen kaller en meningsfull
dreftelse av «fundamentale livssyns-
problemer». Altfor ofte ender under-
visningen i lest prat om problemer
som en bare har et overfladisk
kjennskap til. Slikt gér p& serligheten
les.

Like viktig som kunnskapsaspektet
er opplevelsessiden. Det er en neer
sammenheng mellom disse to sidene
av faget. Fagplanen taler om at en
av vére oppgaver er & skape «varig
interesse for og aktiv holdning til
livsspersmdl og samfunnsproblemers.
Dette er bare mulig i den utstrekning
det lykkes oss & skape en &ndelig
verdinysgjerrighet, en vilje til sann-
het, som setter seg p& nervene og
som virker utover skoletiden. Reli-
gionsleereren har ferst nadd sitt mal i
det gyeblikk kunnskapen angér ele-
vene - ikke av hensyn til eksamen,
men ut fra et eksistensielt behov. En
av de viktigste forutsetninger for &
nd dette mdl er lsererens eget enga-
siement. Religionslaereren md selv
ha jobbet med stoffet, selv hatt sin
vakenatt og selv opplevd menneskets
fallhgyde. Eksemplets makt har ikke
s& hoy status i moderne pedagogikk.
I religionsfaget spiller den en sterre
rolle enn vi tror.

Noe av det verste som kan hende,
er at vi gjer religionsfaget til en
etisk, filosofisk, ideologisk idébers.
Det er ingen tjent med. Aller minst
elevene.

Ingen skal tro at konklusjonen pa

dette skal bli at religionsleereren er
satt til & tre bestemte livssyn nedover
hodene pé elevene. Véar oppgave er
& skape en holdning til verdivalg
som elever foler seg forpliktet pd.
Og sa er det var plikt & respektere
dette valg uansett og vavkortet — i
toleransens navn,

«Sannheten, sannheten — om den
s& skal fare til helvete« sa Garborg.
Det er nd litt store ord, men sann-

S Om————-
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Harald Skottene

Aids og etikk

hetsviljen til Garborg kan vi leere
noe av.

Rapport fra to undervisningsopplegg
Aids-epidemien er naergdende og farlig aktuell, ogsé i norsk
skolesammenheng: Sykdommen har allerede funnet sine
forste ofre blant den videregéende skoles elever i Oslo.
Kunnskap og etisk bevissthet er de viktigste vépnene sam-
funnet har mot denne truselen, og som kristendoms- og
religionslaerere stér vi derfor i forste rekke. | denne artikke-
len refereres hovedpunkiene i to opplegg om AIDS og etikk
som har vaert gjennomfort pé Persbréten og Grefsen videre-

géende skoler i Oslo.

Kunnskapsformidling

En avgjerende forutsetning for at ele-
ver skal kunne vise en etisk ansvarlig
adferd i metet med HiV-smitten, er at
de har kunnskap om sykdommen og
om hvordan den overfares. En natur-
lig start p& opplegget ved begge
skoler var derfor 1-2 timers informa-
sjon konsentrert om disse sparsma-
lene:

1) Hva betyr HIV og AIDS?

2) Hvordan virker HIV-viruset pd
kroppens immunforsvar?

3) Hvordan overfares AIDS — og i
hvilke situasjoner smitter sykdom-
men ikke?

4) Hvordan ber man forholde seg til
andre hvis man selv er smittet?

5) Hvordan ber en oppfere seg over-
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for HIV-positive?

6) Hva har blitt gjort for & hindre at
smitten brer seg, og hva kan hver
enkelt av oss gjere i denne sam-
menhengen?

P& Grefsen videreg&ende skole ble
disse spersmdlene stillet i forbindelse
med videofilmen «Steget fére virus
lI» (A/S VIDA). Som man ser ble
etiske problemstillinger berart alle-
rede her, men hovedvekien ble i for-
ste omgang lagt p& de medisinske
sidene av saken. Det ble tydeliggjort
ogsd ut fra det brosjyremateriellet
elevene fikk & arbeide med: «AIDS
angér alle» og «Hva alle ber vite om
AIDS», begge utarbeidet av Helsedi-
rektoratet.

P& Persbraten hadde elevene alle-
rede i 2. klasse sett en informasjons-
film, etterfulgt av en time med hel-
sesgster. NG i 3. klasse fikk elevene
utdelt et nummer av «MA-posten»
(Organ for landsforeningen mot
AIDS); i tillegg arbeidet de ogs&
med deler av KUD’s undervisnings-
opplegg om AIDS: «Elevhefte for vi-
deregGende skole». Med dette som
bakgrunnsmateriale meotte elevene til
en time ledet av biologileereren som
svarte pd spersmdl og ga de nyeste
medisinske informasjonene.

Ved begge skoler hadde vi bruk-
bare erfaringer med det informa-
sjonsmaterialet som ble benyttet. El-
lers er det her masse stoff & velge i.
Veiledning om hva som egner seg
best i de enkelte tilfeller, f&s hos de
som selv gir ut materialet:

Verdiformidling

Alle de etiske problemene som

AIDS-epidemien reiser, kan noe for-

enklet ses fra to ulike synsvinkler: En

individaletisk hvor hovedspersmélet
blir: «Hvordan ber den enkeltes sek-
suelle adferd veere i HIV-smittens
tid?» Sosialetisk sett blir hovedprobie-
met: «Hvordan ber samfunnet/de po-
litiske myndigheter takle AIDS-epide-
mien?» At det ikke er noe skarpt skil-

le mellom disse to synsvinklene, vi-

ser seg i spersmélet om hvordan

hver og en av oss mater de HIV-

positive eller de som befinner seg i

risikogruppene. At det er saker knyt-

tet til dette siste spersmélet som vek-
ker oppsikt i media, er neppe tilfel-
dig. Nettopp i metet med Henki-
saken eller med den HiV-positive

Mandalslsereren, er det at usikkerhe-

ten og de skjulte felelsene kommer

opp til overflaten.

P& Persbraten videregéende skole
ble den etiske dreftingen vesentlig
knyttet til de individualistiske pro-
blemstillingene. Religionsleereren le-
det her et gruppearbeid over to ti-
mer hvor gruppene skulle konsentre-
re seg om ett eller flere av disse
spersmalene:

l.

1) Dersom du ble bedt om & forbere-
de et kort innlegg om HIV/AIDS i
den ungdomsklubben (alder 14-17
ar) der du er med som leder, og
du etter innlegget ditt skulle dele
ut en seddel til hver med «r&d til
unge mennesker», — hvorledes vil-
le «dine 5 ré&d» se ut?

2) «Seksuell lassluppenhet er blitt far-
lig. | ferste omgang for dem som
deltar i den, i neste omgang for
alle andre. Undersgkelsen fra Sta-

tens institutt for folkehelse forteller
at i alle fall 100 000 nordmenn
ber legge om sin seksuelle adferd
dersom HIV-smitte ikke skal bli en
folkesykdom.» (Leder Aftenposten
3/3-88)

Har frykten for AIDS gjort at du
har endret dine holdninger til sek-
sualitet?

3) Hvordan ville du forholde deg for
& unngd HIV-smitte i det syeblikk
du vil innlede et seksuelt forhold?

4) AIDS er blitt kalt menneskehetens
Tsjernobyl. Feler du at AIDS angér
deg direkte eller indirekte? Er du
redd for & f& AIDS/HIV?

il ‘

1) Dersom en elev i din klasse ble
HIV-positiv, ville du p& noen mate,
endre din adferd i forhold fil
ham/henne? Begrunn svaret/gi
eksempler.

2) Ser du en sammenheng mellom
vare holdninger til en HiVesmittet
person og vare holdninger til an-
dre minoriteter og spesielle grup-
per i samfunnet?

Som en avslutning pd opplegget
utdypet man spersmalene under ||
ved & se filmen «Susie’s story» som
hadde gétt p& TV3. Her falger man
en ung mor fra Australia, som er
rammet av AIDS, de siste seks ukene
av hennes liv. Denne filmen gjorde
sterkt inntrykk, s& enda en time ble
brukt for & bearbeide disse inntryk-
kene og folelsene hos elever og lee-
rere.

P& Grefsen videregdende skole ble
den etiske behandlingen av AIDS-
truselen mer konsentrert om de so-
sialetiske problemene. Mer presist
ble dreftingen knyttet til sparsmélet
om det er tjenlig & ta i bruk tvang
for & bekjempe AIDS-epidemien.

Gjennom behandlingen av dette
spegrsmdlet ble nettopp ulike haldnin-
ger til de HIV-positive og risikogrup-
pene avdekket, og viktige etiske te-
maer som menneskeverd, respekt og
integritet fulgte naturlig i debatten.

Ogsa her var metoden gruppear-
beid, og elevene diskuterte ulike
tekster om temaet i til sammen tre ti-
mer. Opplegget ble avsluitet med en
felles dobbelttime for alle 3. klasse-
ne, hvor prof. Jacob Jervell og over-
lege dr.med. Magne K. Fagerhol fra
Ulleval sykehus holdt hver sin inn-
ledning om temaet. Gjennom dette
ble elevene tilfart nye synspunkter,
og de fikk ogsé& anledning til & yire
seg i en starre sammenheng om et
emne de nd hadde en viss kunnskap
om.

Som eksempler pd tekster som ble
benyttet, og ogs& som konkret hjelp
til eventuelle nye opplegg, bringes
nedenfor et par av artiklene med de
sparsmdlene som ble brukt.

Tvangstiltak mot AIDS

Av professor i biologi Nils Chr.
Stenseth, Oslo. (Aftenposten
21/1-87)

AIDS er i dag en dedelig sykdom. Vi
vet at det er HIV-viruset som fordrsa-
ker denne sykdommen. Av de som
er HIV-positive er det kanskje 30%
som far AIDS, kanskje alle; vi vet
ikke sikkert. Men de som fér den,
dor.

HIV spres i dag s& godt som ute-
lukkende ved seksuell omgang. Det-
te fordi det ennd er f& som er smittet
— det er bare 3000-4000 i Norge i
dag. Men om det blir mange smitte-
de, vil andre spredningsveier bli sta-
dig mer vanlige. Vi mé veere rasjo-
nelle og gjere alt som stér i var makt
for & hindre at HIV spres mer enn
hva som er helt uunngéelig.
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| dag mer enn fordobles antall
HiV-positive i lepet av ett &r. Vart
mal mé veere & snu denne tenden-
sen slik at antall HIV-positive aviar —
og ikke gker. Spesielt m& den eks-
plosive skningen stoppes. Ved tid-
ligere epidemier har obligatorisk
testing og tvungen isolering ofte
veert praktisert. Slike tiltak har (selv-
felgelig) aldri utryddet noen sykdom
— men slike tiltak har begrenset
spredningen betrakielig. Og i dag er
vért primeere mdl & redusere den
eksplosjonsartede spredningen av
HIV. | og med at vi ikke har noen
medisinske midler mot HIV og AIDS,
er isolering av de smittede eneste
virkemiddel for & begrense anfall
HIVesmittede. Om spredningen redu-
seres betraktelig, vil antall HIV-
positive automatisk avta i og med at
AIDS er dedelig. Dette virker brutalt,
men det er riktig, og vi md ikke luk-
ke synene for livets realiteter.

Merking
Det er naivt & tro p& folks ansvarsfae-
lelse. | seg selv er dette naivt. Hvor
ofte ser vi ikke eksempler pd& folks
manglende ansvarsfalelse. Videre
kan man i lang tid (5 ér og mer)
veere smittespreder uten & vite om
det. Og mange bytter seksualpartne-
re langt oftere enn hvert femte ar.
Isolering og tvang er her nedven-
dig. Og selvfalgelig mé& alle tvang-
stestes for HIV. Men i og med at HIV-
viruset ikke spres lett, er det — om vi
vil veere rasjonelle — ikke nadvendig
med tvangsisolering av HIV-positive
pd anstalter. En langt bedre, men #il-
synelatende mer brutal méte, er &
merke dem (ennd f&) som er HIV-
positive med en lite (anonymt) blait
hjerte p& lysken. En opplysningskam-
panje vil nok fort leere folk & sjekke
opp dette for et eventuelt samleie
med en ny partner. Og da vil etter
hvert antall HIV-positive avta.

Nodvendig tvang

Et slikt forslag gir nok uheldige asso-
siasjoner tilbake til hva som skjedde
p& 40-tallet. A blande inn nozisme
o.l. i denne debatten om tvang kon-
tra frivillighet, er imidlertid & avspore
debatten. Man kan ikke st&@ mer
fiernt fra nazismen enn jeg gjer -
jeg vil gjere alt jeg kan for & be-
kiempe slike politiske tendenser. Og
selvfelgelig er man ikke automatisk
nazist om man i spesielle situasjoner
finner det nadvendig & ty til tvang.
Og et slikt merke som jeg ovenfor
har foresldtt er, i dagens situasjon,
rasjonelt.

Brutalt - men rasjonelt

Det er klart visse grupper (som spe-
sielt er utsatt for HIV-smitte) vil «g&
under jorden» om tvangstesting og
isolering i en eller annen form ble
innfert. | seg selv er dette gunstig i
og med at dette til en viss grad re-
duserer at smitten spres til hele be-
folkningen. Og etter hvert vil de
grupper som er HiV-positive, da ut.
Dette ferer igjen til at antall HIV-
positive lett vil avta.

Igien er dette brutal tale — men
det er rasjonell tale og, nér alt kom-
mer til alt, medmenneskelig tale. for
vi kan ikke alltid beskytte de f8. Vi
kan ikke beskytte de f& om dette set-
ter de mange i fare.

Og blir de f& for mange, er vi alle
i fare. Og de f& blir fort mange om
vi i dag handler urasjonelt.

Tvang er nedvendig i dagens si-
tuasjon ndr det gjelder bekjempelse
av AIDS.

OPPGAVER:

1) Nils Chr. Stenseth gér inn for bruk
av tvang i bekjempelsen av AIDS.
Hvilke tvangstiliak gér han inn
for? Hvorfor mener han at tvangs-
tiliak er nedvendige?

2) Stenseth er av kritikerne blitt be-
skyldt for & vaere nazist. Hvorfor
det? Hvordan reagerer han pé be-
skyldningen?

3) Hva mener du om de tvangstiliak
Stenseth foreslar? Begrunn.

Tvang mot AIDS?

Rolf Berg

(Arbeiderbladet 31/1-87)

Det skjer noe merkelig med den nor-
ske folkesjel om dagen. Noe farlig.
Det er i slike tide det er viktig & hol-
de hodet kaldt og hjertet varmt.

Det handler om AIDS. Attidras
pest. Angstframdriveren. Sykdommen
som belaster folks falelsesliv mer
enn landets helsebudsjett. Og som
bringer fram de mest utrolige ideer
hos ellers absolutt edruelige men-
nesker.

Avisene har foret oss regelmessig
med sdvel informasjon som de mer
pikant/groteske beretninger om syk-
dommens «praktiske» liv.

Det startet jo med de sékalte
«risiko-grupper». Da var sykdommen
egentlig mer interessant enn truende.
Det var liksom s& greit nér det i ho-
vedsak dreide som om homofile
menn og spraytenarkomane — samt
et lite innslag av prostitusjon. Dette
var jo allerede definerte utgrupper
som knapt fortiente bedre. lkke & un-
dres pd at enkelte religionsutavere
assosierte i retning av guddommelig
straffeutmdling. Egentlig var AIDS
hva «slike folk» fortjente. Og de var
vansvarlige. Enkelte spekulerte en-

dog i sykdommen sin. Skitne sprayie-
spisser ble vépen, ektemenn smittet
uskyldige koner etter gjesterolle som
horekunde, politi ble bitt og oppskra-
pet av arrestanter. Folk ble redde og
de fikk forsterket sitt inntrykk: Har
man AIDS - eventuelt er smittet av
HWV-viruset; s& er man pr. definisjon
uansvarlig, og ber bli gjenstand for
spesialbehandling.

Na& blir jo alle syke gjenstand for
spesialbehandling. Enhver sykdom
krever sine spesielle tiltak. Men AIDS
er den farste sykdommen til hvitken
det fester seg en slags aura av krimi-
nalitet, umoral og uansvarlighet. Er
du smittet, er du samtidig ikke bare
selv smittefarlig — du er reit og slett
litt suspekt. De opprinnelige risiko-
gruppene har avgitt ogsd en slags
sosial smitteeffeks.

Konsekvensene er flere. En er av
folkelig hysterisk art: Er du HIV-
smittet slipper du ikke til hos tann-
lege, friser eller i barnehage. Eller
du mister jobben din. Og homofile
menn blir dobbelt hetset. De beerer
pd byrden av massiv fordemmelse
fra fer.

En farligere konsekvens er nok li-
kevel de stadig sterkere krav om
tvangsbruk i kampen om smittefaren.
Og disse kravene kommer fra stadig
mer ansvarlig hold.

Og det innremmer jeg gjerne: Jeg
er mer redd for smittefaren ved tan-
ken om tvangsbruk som helsepolitisk
virkemiddel, enn jeg er for sykdom-
men som s&dan. Jeg tror serlig talt
at skadevirkningen p& vart folk er
sterre pd lang sikt om vi for alvor
diskuterer diverse varianter om
tvangstiliak for & hindre sykdommen
i & bre seg (...)

Men den som da er i stand til & ku-
rere vare tvangstiltakslyster og — til-
bayeligheter vil kunne fortjene noe
bortimot fredsprisen. For da har en-
kelte vonde holdninger festet seg
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bedre enn vi har godt av.

AIDS er blitt kalt en livsstilsykdom.
lev et rent liv og du blir ikke smittet.
lev et trygt og veletablert heterofilt
seksualliv og du skal lenge leve i
landet. Uten AIDS og annen stygge-
eller straffedom. Da vil verken Per
Sundby eller Kjell Magne Bondevik
péfare deg tvangstiltak. Ingen vil fin-
ne pd & tatovere kjennsorganet ditt
heller.

Hva om de ferste risikogrupper
hadde vaert helt andre grupper? Hva
om det f.eks. hadde vaert folk som
reiste mye utenlands? Aller helst
med fly kanskje. Hva om risikogrup-
pene ikke hadde veert pd forhénd
sosialt belastede grupper, men heller
travie menn med stresskoffert og bo-
ardingpass i brystlommen til enhver
tid. Hva om det dukket opp en syk-
dom som rabies — men for menne-
sker, og at alle - lik dyrene i dag —
som kommer hjem etter & ha veert
utenlands; métte ha et bestemt antall
méneder i karantene fer man slapp
fritt inn i landet. Kan hende ville vi
veert i stand til & svelge det om det
bare gjaldt utlendinger — flykininger
og innvandrere og sént; de tar vi jo
ikke s& neye likevel. Men om det
ogsé gjaldt nordmenn? Hvem ville
da vaget & lansere tvangstiltak?

Jeg tror det er viktig & se perspek-
tivene her. Og de gjer i hvert fall
meg redd. Jeg péstér uten videre at
tanken om tvangstiltak ikke hadde
veert mulig & gjennomfere — knapt &
tenke ~ om ikke sykdommen sd & si
ble introdusert her til lands gjennom
grupper som liten eller ingen sosial
status har. For overhode & tenke tan-
ken om tvang, trenger man pd& en
eller annen méte & veere mentalt
forberedt. Feks. ved at hele greia
heftes pd folk som pé& forhdnd er vel
kjent med tvangsmidler og sosial tra-
kassering.

Min angst bekreftes ytterligere nér
en professor i biologi i fullt alvor for-

eslér at man skal tatovere et blétt
hjerte i lysken p& folk som er smittet.
Slik at nér forhold gér inn i den av-
gjerende intime fase, da skal det
fremdeles finnes en siste sjanse til &
kunne avblése hele prosjektet. Hvis
man husker 4§ titte etter. Og det er
det vel ikke de fleste som gjer ...

Hvorfor gjere det s& innviklet? | sin
tid var det noen som studerte intime
kroppsdeler for & undersgke om folk
var omskéret eller ikke. Det ble der-
for uprakiisk i lengden, s& man be-
ordret folk til heller & bsere en gul
stierne pd jokkeslaget. Det var enkle-
re slik.

Gul stierne eller blatt hjerte? Det kan
da ikke utgjere store forskjellen?

OPPGAVER:

1) Hva er, etter Rolf Bergs mening,
den psykologiske og sosiale bak-
grunnen for forslagene om tvangs-
tiltak mot AIDS?

2) Synes du at forfatterens argumen-
ter mot tvang er holdbare?

Egil Elseth
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Bjern Gjefsen

Religionskunnskap
i grunnskolen - hva na?

Den nye Monsterplanen for grunnskolen, M-87, bringer
andre religioner inn igjen i kristendomsfaget. Emnet har
naermest hatt en nomadeakiig tilvaerelse i fagplanene, og en
kan béde lure pé hvorfor, samt hvilken profil emnet skal fa
né. Ved & se pd emnets historie i grove irekk, kan en se de
viktigste problemer og muligheter i undervisningen.

Misjonsperspektivet
Normalplanen hadde emnet med
under synsvinkelen «Misjon». Religio-
nene, som da ble kalt fremmede,
ble seit p& i forbindelse med hva
misjonaerene mette i sitt arbeid pé
ulike misjonsmarker i verden. Pedao-
gogisk sett var dette sikkert en rime-
lig innfallsvinkel for emnet i en tid
som hadde en mer beskjeden kon-
takt med verden omkring. Men med
en slik vinkling 1& det ogsé store mu-
ligheter for intoleranse og religions-
konkurranse ndr emnet dukket opp.
Velmenende laerere s en oppgave i
& bevise kristendommens overlegen-
het.

Den neyirale undervisningen
Medieclderen som brakte hele ver-
den inn i norske hjem, satte misjons-
perspektivet i et negativt lys. Da
fremmede religioner forsvant med
Mansterplanen 1974, hadde det en
klar begrunnelse i et enske om sterre
respekt og toleranse. En skal heller
ikke se bort fra datidens pedago-
giske vinder fra Sverige. Den svenske
lesningen p& undervisning i kristen-
domsfaget var & gjere det til et
orienteringsemne. Det irodde en ville
passe bra for undervisningen i andre
religioner i Norge. Emnet ble flyttet
fra kristendom til o-fag pd barnetrin-

net og samfunnsfag pd ungdomstrin-
net. Og etter mitt skjenn var det &
flytte emnet fra asken til ilden.

Seerlig pd ungdomstrinnet var og
er samfunnsfag et sprengt fag med
mange disipliner og & timer. Fagets
leerere har bare unntaksvis fagutdan-
ning i religionskunnskap. S& i den
vanskelige prosessen & prioritere em-
ner, forsvant ofte religionene. Hvis de
ble tatt opp, ble behandlingen
knapp og gjerne knyttet til ytre for-
mer. Det er ikke akkurat & yte religi-
onene rettferdighet. Som talende ek-
sempel kan en tenke seg en yire be-
skrivelse av den kristne nattverd. Det
er i beste fall komisk. For troende
kristne vil beskrivelsen sikkert veere
sarende. Slik vil yire beskrivelser
uten respekt for det genuint religisse
ofte virke.

Et kompromiss
P& dette feltet er Mansterplanen 1987
et kompromiss. Andre religioner er
né delt mellom kristendom og sam-
funnsfag/o-fag. | kristendomsfaget
skal en ta emnet opp under synsvin-
kelen toleranse, altséd en advarsel
mot misjoneringsgrefta i Normalpla-
nen.

Videre skal en seerlig legge vekt
pé de religigse ytringsformene, en
advarsel mot M-74-naytraliteten. Den

nye planen gir muligheter for en re-
delig behandling av emnet, selv om
delingen mellom fag ikke er sserlig
faglig heldig. Faren nd er ot faget
kan falle mellom de to fag-stolene.
P& grunn av mye stoff og lavt time-
tall, satser leerere i begge fag pd ot
den andre tar seg av denne under-
visningen.

Hva gjer vi na?

Vi underviser best mulig i emnet. Det
vil blant annet si & undervise faglig
s& grundig og holdningsmessig s&
redelig at en representant for religio-
nen vil kunne g& god for undervis-
ningen. Som formidler er det ikke
var oppgave & formidle andre religi-
oner som mindreverdige eller under-
legne. Selv om en skulle mene for
seg selv at kristendommen er den
beste religionen, gir det ingen grunn
til uredelighet. Tvert imot vil jeg hev-
de at det er en trospreve nettopp &
fremstille ogs& andre religioner s&
godi som mulig. Er kristendommen
det beste valget, s& er den det mest
overbevisende néar den stér pd egne
ben, ikke leererens.

Videre er var spesialitet som kris-
tendomsleerere & ta et spesielt an-
svar for det religisse. Politiske forhold
er noe som M-87 gjer til samfunnsfa-
gets ansvar. Det gjer ikke min oppga-
ve enklere, for i mange religioner
henger det religigse tett sammen
med det politiske.

Elevene i grunnskolen er svaert
konkrete i sin méate & oppfatte ver-
den pd. De vil raskt huske de kon-
krete yiringsformene, men vanskelig
f& innblikk i troslivet bakom. Det blir
fristende & legge veki pd det ele-
vene laerer lett. Men samtidig er det
kanskje hva vi ikke ber gjere. Jeg
fror at jo mindre vekt vi legger pé
det ytre og konkrete, jo mer tvinger
vi oss selv og elevene til & g& pé
jakt etter troen i religionen.

De gangene jeg har falt at jeg har

lykkes i dette, har jeg sett en under-
lig dobbelieffekt. Elevene har @kt sin
toleranse overfor menneskene som
kommer fra andre kulturer, fordi de
forstdr litt mer av deres tankegang.
Samtidig har noen begynt & se sin
egen situasjon. Hvilket trosinnhold i
Norge er det som pdvirker vdr ianke-
gang og vare avgjerelser? Hvis dette
er en av effekiene av & undervise i
andre religioner, burde vi kristen-
domslaerere vaere de farste til & on-
ske emnet velkommen pd sine nye
premisser.

Trenger du hjelp til undervis-
ningen — «Religion og Livssyn»
bringer metodisk stoff i hvert
nummer.
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Det er ingen liten begivenhet

det i Norge utkommer en

fagdidaktisk lserebok som tar for seg undervisningen om
fremmede religioner. Arnt Stabell-Kule har med «Fremmede
guder i klasserommet» gjort litt av en pionerinnsats. Oss be-
kjent er dette den eneste fagdidaktikken pé norsk som er
viet dette temaet. Vi har latt en fagdidaktiker pa hoyskole-
nivé og en laerer i videregéende skole se pa boka.

Dagfinn Rian

Til bruk i forberedelsen av undervis-
ning om (ikkekristne) religioner i
norsk skole har vi lenge savnet en
faglig velbegrunnet framstilling av
de fagdidaktiske problemene som
reiser seg i forbindelse med under-
visning om religioner. Det er dette
savnet farsteamanuensis Arnt Stabell-
Kulg vil avhjelpe med boka Frem-
mede guder i klasserommet. Religio-
nenes fagdidaktikk. Religionene er
kommet oss neer, sier forfatteren (s.
6). Men hvorfor kalles da boka
«Fremmede guder ...»?

Né er forholdet det at religions-
undervisning (i betydningen undet-
visning om religioner) ikke har noen
entydig plass i norsk skole. | grunn-
skolen er denne undervisningen ho-
vedsakelig delt mellom orienterings-
fag/samfunnsfag og kristendoms-
kunnskap (eventuelt livssynskunn-
skap). Stabell-Kulg peker da ogsd pé
det problematiske i at religionsunder-
visningens plass i grunnskolens fag-
planer ikke er tilfredsstillende avklart
rent prinsipielt (s. 19-20). Det blir do
heller ikke s& lett & reflektere didak-
tisk over undervisning om religioner i

grunnskolen. Religionene ber jo ikke
studeres isolert. En fagdidaktisk re-
fleksjon mé ta hensyn til den totale
kontekst som undervisningen fremirer
i. En mer generell didaktisk reflek-
sjon over religionsundervisning kan
bare tjene som et utgangspunkt for &
gd inn i denne bredere kontekst.

Stabell-Kulas fremstilling glir vel
ogsd noe fram og tilbake mellom de
ulike muligheter her. Det ville veere
interessant om vi som neste utvik-
lingstrinn fikk separate fremstillinger
av religionsundervisningen i sam-
funnsfag, kristendomskunnskap og
livssynskunnskap (og vel ogs& i mors-
mal for spréklige minoriteter) i
grunnskolen pd den ene side og i
religion i videregdende skole p& den
andre.

Stabell-Kules bok forsgker & favne
alt dette. Detf er i noen grad dens di-
lemma, men samtidig uten tvil ogsé
en styrke. For det er ferst ut fra dette
samlende perspektiv at en kan se de
vanskeligheter undervisningen om
religioner i grunnskolen er kommet |.

Forfatteren vil med sin bok bidra
tit den faglige begrunnelsen for stoff-

- Hllyn -Notaker-G
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valg og struktur, mindre til rent prak-
tiskmetodiske overveielser (s. 8).

Boka starter med en refleksjon
over hvem eleven er (s. 12-18).
Stabell-Kule understreker at gjen-
nomsnittseleven stort sett har liten
religies erfaringsbakgrunn. Elevene
har «intet eget referansegrunnlag &
bygge pé& ndr vi underviser dem om
kristendom eller allmenne religisse
fenomener» (s. 17). Derfor er det et
problem at bé&de fagplaner og laere-
beker langt p& vei synes & forutsette
at elevene har en religios bakgrunn
(s. 12-13).

Som utgangspunkt for den videre
gjennomfang drefter forfatteren fire
teser om religionsundervisning (s.
19-37). Tese I: Strukturen i undervis-
ningen er historisk belastet, seerlig
fordi vi har en tendens til & overbe-
tone leeren p& bekostning av andre
aspekter ved religionene. Tese 2: Vér
undervisning klargjer ikke hva reli-
gion gér ut pd, og gir derfor et av-
bleket bilde av den enkelte religions
mal og hensikt. Tese 3: Den pro-
blemorienterte undervisningen er
problematisk, fordi man kan komme
i skade for & trivialisere verdensreli-
gionene hvis elevenes kultur- og al-
dersbestemte interesser skal styre
emnevalget. Tese 4: Religionsunder-
visning er mer enn orientering om
religioner — undervisningen mé& aktu-
aliseres, slik at det elevene leerer p&
skolen og i foget ogsé fér mening i
deres dagligliv, og betydning for for-
stGelsen av det egne naermiljget. Te-
sene dreftes ved hjelp av en rekke
velvalgte eksempler. Diskusjonen
skulle gi et godt utgangspunkt for
undervisning om religioner. Det en
kunne savne i denne gjennomgang,
er en sterkere fokusering ogsé p&
forholdet religion — kultur og religion
~ samfunn, og pd vekselvirkningen
mellom disse.

Videre folger s& en fagdidaktisk
giennomgang av islam (s. 38-56),

hinduismen (s. 57-75), buddhismen
(s. 76-98) og de skriftlzse religionene
(s. 99-119). For & ia kapitlet om islam,
synes det som det tenderer mer i ret-
ning av eksempler pd visse momen-
ter (som i og for seg er gode og nyi-
tige nok) enn mot en total strukture-
ring av islam: hva religionen har & si
for den enkelte og for samfunnet. Et
moment som avgjort savnes, er en
klargjering av forholdet mellom sji’a
og sunna — ikke minst med tanke pé&
apenbaringsbegrepet. De politiske
forhold i verden har i de siste ti &r
veert slik ot dette er aktuelt og ned-
vendig stoff. (| parentes bemerket: s.
45 sies at det er god kristen teologi
at dpenbaringen er en gradvis pro-
sess som forisatt pdgédr. Deite er i det
minste ikke god luthersk teologi, som
ma forutsettes & vaere det mest ak-
tuelle hos oss.)

| kapitlet om de skriftlese religio-
nene pdpekes med full rett hvitken
borigjemt plass disse religionene har
fétt i M-87 (s. 99-100). Kapitlet er ve-
sentlig nér det gjelder & skrelle vekk
en del nedarvede fordommer overfor
de skriftlese religioner og deres kul-
turer. En god og klargjerende opp-
rydding gir ogsé det felgende kapit-
let om myter og mytologi (s.
119-136).

Mer skolepolitisk tilsnitt har Tillegg
I: Religionene i en kristen skole (s.
137-153). Her drefies p& bredere basis
problemet med religionenes plasse-
ring i grunnskolens fagplaner. Som
det har veert pdvist av mange andre,
finner ogsd Stabell-Kulg at skole-
lovens plassering av religionene i
samfunnsfag har fungert dérlig. Der-
for mener han at undervisningen om
religioner bar flyttes til kristendoms-
faget, «for der finnes den smule
kompetanse som skolen i dag rér
over» (s. 152). Dette reiser da en del
prinsipielle spersmdl om fagets kon-
fesjonsbundethet — eventuelt om en
del av faget kunne tenkes & st&

utenfor konfesjonsbindingen (detie
problemet er allerede aokiuelt i og
med religionsdelen av kristendoms-
kunnskap i M-87). - En diskusjon
med et utsagn fra bispematet | 1967
(s. 147) faller litt pd siden ettersom
den soken det gjelder ble atskillig
modifisert i 1982: sparsmdlet om for-
holdet kristendomsundervisning—
dépsundervisning.

Til sist draefter Stabell-Kule i Tillegg
2 sparsmdélet om vi vet hva en reli-
gion er (s. 154-170). Dette kapitlet er
vesentlig ndr det gjelder & nd fram
til en helhetsforsiGelse av religion,
seerlig med den veki som dei her
ligger pa delbeskrivelser ut fra for-
skjellige teoretiske utgangspunki.

Boka har et noteapparat som viser
til kommeniert litteratur. Enkelte for-
muleringer hos forfatteren kan egge
til motsigelse. Like fullt er boka blitt
et viktig bidrag til den fagdidaktiske
refleksjon om religionsundervisning.
Hos oss fins det for tiden ingen fil-
svarende fremstilling. Det er & hdpe
at boka vil stimulere bade forfatteren
og andre til fortsatt arbeid med reli-
gionenes fagdidakiikk, bade med
flere religioner og emner, og ut fra
mer spesifikke fagsommenhenger
som er antydet ovenfor.

Arnfinn Vigrestad

«Fremmede guder i klasserommet»
av Arnt Stabell-Kulg er eit forsek pd
& lage ei bok i fagmetodikk i reli-
gionskunnskap. P& bokomslaget kan
vi lese at boka er tenkt for studentar
ved leerarhagskular og universitet,
men og for dei som treng eit under-
visningsopplegg ferdig til neste
religions- eller kristendomstime.

Som religionsleerar i den vidaregd-
ande skulen med ein del érs erfo-
ring, er det for meg ikkje s& mykje
«nytt» i boka, men forfattaren tek
opp sider ved religionsundervisninga
og formidlinga av den som vi alle
har godt av & tenkje gjennom pé&
nyit. Nar vi from til elevane? Presen-
terer vi stoffet pa ein forstdeleg og
utfordrande mate? Tek vi utgangs-
punki i den reyndommen som elev-
ane kjenner? | s& méte har boka
mange interessante poeng, og ho
oppmodar oss leerarar til & tenkje
giennom vdre eigne _haldningor til
stoffet og elevane. «A leere noe om
religionene er ingen dogmeeksersis,
ikke bare en abstroki lek med teser
og pdstander, men like mye en ap-
pell til allmennmenneskelige egen-
skaper i oss» (s. 7).

Forfattaren har i byrjinga av boka
4 teser der han gdr i rette med den
iradisjonelle méten & formidle verds-
religionane pd. Eg kan nemne pa-
standar som: «leerarane er for mykje
opptekne av lsere/dogme/arstal; vi
fér ikkje fram kva religionane gér ut
p&; vi tvingar religionen inn i vért
kultursystem; det er for lite drafting
ov dogmatikken i religionen». Per-
sonleg kjenner eg meg ikkje heilt ait
i det forfattaren her seier, og eg mei-
ner at mange av dei som underviser
i framande religionar, fullt ut er klar
over dei tinga forfaitaren her har
peika pé.

Forfatiaren tek for seg skriftreligio-
nane islam, hinduismen og buddhis-
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men og gjev fleire deme pd& kva han
vil leggja vekt pd i undervisninga av
desse religionane. Det som sl&r meg
er fleire ting: for det fyrste tykkjer eg
han for ofte viser til negative hen-
dingar i kristendommen for & f& fram
dg'r positive i dei andre religionane.
Vidare, om ein skal fylgje hans un-
dervisningsopplegg, krev det store
ressursar, bade menneskelege og
gkonomiske. Det siste er i alle fall
vanskeleg i skulen i dog. For det
tredje vil eg pdstd at mykje av det
forfattaren legg vekt pd, er altfor
vanskeleg for mange av vére elevar.
Dei vil rett og slett ikkje fatie kva vi
snakkar om {jf. s. 56 om hinduis-
men).

Forfattaren sin gjennomgang av
dei skriftlause religionane er viktig
og nyttig, spesielt for dei som ikkje
har (har lite) undervisningserfaring.
Boka slutter med to tillegg ~ eit om
religionane i ein kristen skule, og eit
om vi veit kva ein religion er? Spe-

sielt det farsie er lite interessant for
oss som arbeider i vidareg&ande
skule.

«Fremmede guder i klasserommet»
er ei bok som ikkje primaert er tenkt
for leerarar i den vidareg&ande sku-
len, men det er ei nyttig bok & lese
Kanskje kan vi f& inspirasjon, tips .
som gjer at v&r undervisning vert
er.wdé betre. Sjglv opplevde eg det
slik, og eg er heilt einig med forfat-
taren nér han avslutter boka slik:
«Med kunnskap og innsikt skal vi be-
Iysg flest mulige sider av fenomenet
religion, men samtidig skal vi reser-
vere et restomréde for den enkelte
e!evs personlige tro og overbevis-
ning, et lukket omrade der ingen an-

glyse kcnofrenge inn og der leereren
intet har & gjere.«

Arnfinn Vigrestad, f. 1947.
Lektor p& Bryne videreg&ende
skole. Adr.: Malmveien 9,
4340 Bryne.

Ny handbok for lzrere som

underviser i religion, kristendom
eller livssyn!

D@tf er ilke en leercbok i religion, den tar opp ct enda
valr‘ls'(cllgc;re emne: Hvordan underviser viom
religioner? For leerere i grun i

nskolen aende
religic g og videregdende
gmt Sta'bell~1_<ul@ er forsteamanuensis ved
Hmvzrsztetet 1 Oslo og ved Barnevernsakadeniiet.

an har mange drs erfaring fra skolen.

SBN02-10261-8

RELIGION PA 2-ARIG GRUNNKURS - BORTE MED ET PENNESTR@K?

I Rundskriv fra pepartementet (F-10/89) som gjelder tilpasning

av 2-arig grunnkurs til Veiersd-modellen, ser vi at religionskurset er
fjernet 1 sin helhet fra det 2-arige grunnkurset 0g lagt til det
sikalte tredje pibyggingsér. Som erstatning er emner fra religion

lagt inn i det nye 2-timerskurset 1 samfunnslare med 25 timer

obligatorisk for elever pi 2-4rig grunnkurs.

Vi fristes til 4 stille noen sporsmal: Hva sier elevstatistikken?
Hvor mange elever slutter etter 2-arig grunnkurs eller gar over 1
yrkesfag o9 far dermed ikke religion som eget fag? Hvor mange gar
over pd allmennfag 2. trinn eller pd tredje pibyggingsir o9 far
religion der etter 25-timerskurset pa grunnkurset? Er det egentlig
slik at den kompliserte strukturen tvinger en til denne klatt-
1gsningen og at verdiformidlingen som skolen i felge sitt formal skal

gi -bl a gjennom religionsfaget - kommer 1 annen rekke?

Nar det gjelder det nye samfunnslarefaget:

Hvordan er det rent praktiske tenkt?

Her skal man altsa gjennomgﬁ 4 obligatoriske emner, dessuten religion.
Hvardan hayr man tenkt & rekke dette nar man skal bruke minst

25 timer til religion? Med 38-ukers skoledr utgjer 25 timer mer enn
tredjedel av timene; i préksis - med diverse undervisningsbort-
fall - blir det portimot halvparten.

Dessuten: De fire store skolebokforlagene {Aschehoug, Gyldendal,
Cappelen, U-forlaget) har 411e laget ferdig sin lazrebok til det nye
samfunnslerefaget. Ingen av bekene har med emnet religion.

Videre kommer kompetansespmrsmélet inn. Hvem skal undervise i det nye
samfunnslerefaget? Historielarere, larere i samfunnskunnskap, reli-
gionslarere? Her er det behov for narmere klargjering!

KJERE LESERE!

Slik ble altsa det ferste nummeret til foreningens tidsskrift. Vi
synes vel det ble endel slit for 3 §4 det i havn, likevel: uten god
hjelp fra mange hadde vi aldri klart 3 £3 noe ferdig. Vi har provd 4
samle oss om et tema samt a4 antyde noen smakebiter. Skal vi komme
videre, er vi avhengig av dere medlemmer og lesere. Det vil si:

verv medlemmer 09 pli medlem og 12 foreningen gra! Da fir vi ogsd
skonomisk underlag til videre tidsskriftsdrift. Dessuten: gl 0SS i
redaksjonen reaksjon pa bladet og forslag til stoff o9 skriv selv!
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